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Che si avverino i loro desideri, che possano crederci
e che possano ridere delle loro passioni. Infatti,
cio che chiamiamo passione in realta non e energia spirituale,
masolo attritotraf QF YAYl S Af Y2y R2 S
E, soprattutto, che possano credere in se stessi,
e che diventino indifesi come bambini,
perché la debolezza é potenza
e la forza e niente.
vdzZl YR2 f Qdz2Y2 yIa40S 8§ RS062tS S RdzidAf S
/I 23 W O2 & Benfre@ledcedeIandro e flessibile, quando & duro e secco,
muore. Rigidita e forza sono compagne agibrte,
debolezza e flessibilita
SALINA Y2y 2 fI FTNBAOKSITT I F
Cio che si e irrigidito non vincera.

A. Tarkovski
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Premessa

Lapremessa € la cosa che tipicamente, in una tesi, si scrive per ultima, insieme alle
conclusioni. E forse non € un caso. Un lavoro puo dirsi finito solo quando ci si
ricorda conchiarezza da dove si é partiolo quando si mette la parola fine si puo
consderare se le motivazioni che ci hanno spinti a intraprendere un percorso sono
state pitl 0 meno sfamate. E allora che si torna, con il cuore e con la mente, a
NA LISNO2NNBENB I yFraoOAdl RA [[dStfS R2Yl YR
ingarbugliato ck le ha legittimate. Tento quindi di spiegarvi brevemente come e
nata la mia volonta di frequentare una scuola di Dottorato, dopo aver terminato gli
studi da anni. Il motivo principale e stato quello di poter vedere e rileggere,
attraverso le spesse e riomatrici lenti dello studio teorico, la mia esperienza
professionale fino ad allora accumulata, al fine di sviscerarne un senso piu
complesso che mi desse una nuova spinta motivazionale e mi permettesse di fare
chiarezza sulle mie istanze, i miei desidemjei bisogni formativi e professionali.

Il mio percorso, che non posso solo definire lavorativo, perché si & anticamente
alleato con quello personale, si articola in due principali filoni, che riesco ogni
tanto a far comunicare ma che piu spesso abitaewitori lontani: quello della
formazione e quello della scrittura.

Negli ultimi anni ho infatti lavorato nel settore Prima Infanzia di una cooperativa
sociale rivestendo il ruolo di coordinatrice pedagogica in una struttura e di
formatrice e pedagogiste altri servizi.

Contemporaneamente, ho cercato di mantenere viva la mia formazione autorale,
che ha preso awvvio dopo il liceo nello studio, parallelo al mio percorso
dzy AGSNEAGI NA2T RStfF aAONARGGdzZNI RNI YYI 0 dzNE
scritura di testi rivolti alla messa in scena.

Il mio cuore per lungo tempo ha pulsato per lo pella direzione dello scriver&

se dovessi dire di cosa ho scritto, di cosa ho provato a scrivere, direi che il tentativo



e stato sempre quello di dare vocdeaimpennate esistenziali recepite dal mondo,

di far parlare personaggi che in vario modo, incastrati in trame diverse, avevano

come comun denominatore il fatto di essere in ricerca e di essere orientati in

quesb studioR I f f QF 802t (2 R& dialofodnkeBsutdicartedsh RS NA ¢ S

O, per meglio dirla, come forse capita quasi a chiunque scriva, per professione o

per diletto, ho tentato di dare voce allmie impennate esistenziali, prestate a

qualsivoglia personaggio.

Sempre di piu, pero, lavorando iambito educativo, i personaggi che hanno

affollato per diverso tempo la mia mente, sono stati sostituiti dalle persone reali,

ognuna testimone della propria avventura umana. Lavorare nei luoghi

RStf QSRdzOFT A2y S YA KI LISNY8Emdte gersond y O2 v (i NI N
che a vario titolo li abitano, e di interrogarmi grazie a loro sul tema del desiderio

nel suo sigricato di bussola esistenziake | Yy OKSTX &aSO2yR2 f QF OOST A
di 6forza che resiste e orientd cosi da poter formulare nuoxdmande.

Questi interrogativi per me particolarmente caldi prendono avvio da un periodo

particolare della mia esperienza lavorativa, in cui facevo la supervisione

pedagogica ad alcuni educatori di asili nido. Ho iniziato a fare questo lavoro con un

discreb costrutto teorico, ma con molta ingenuita pratica, e mi ero prefigurata di

incontrare professionisti che, seppur in maniera diversa e con differenti sfumature,

foa 8 SNB | OOdzY dzy | (fditeé Rei cordmyhti di Fuelis iche Nstavano

facendo, come spso accade (ma non sempre) in chi sceglie di inscrivere il proprio

cammino professionale nelle relazioni di aiuto.

9NB | OF OOA I RA 1ljdzSad2 aaSyadANB TF2NILIS¢sx |
pensavo proprio che un ambito educativo e in particolar modamidio di infanzia,

avrebbe rappresentatain luogo boschivarigogliosoin cui addentrarsi per fare

scoperta e scorta di cio.

!Lacan J. irRecalcati M. Ritratti del desideripRaffaello Cortina, Milano 2012



Invece, il blaclout. Altro che caccia, altro che bosco. Mi sono ritrovata in un luogo
abitato da persone che parlavano un linguagger me incomprensibile e che
facevano delle cose per me inspiegabitbnNe capivo, non ci capivamim qualita

di pedagogista allora e stato per me molto difficile istituire un dialogo profondo sui

contenuti e sulla prassi delle loro azioni educatimeguanto la comunicazione era

RSOAIGE S O2yidAydzZ YSYydGS AyUGSNNRUGE RIF RAA
S

FYYAYAEGOGONI GAG2 S o0dzNBPONX GAO2 RSt QSyd
calendario festivo, delle trattenute in busta paga, delle natieasulla sicurezza,

di se e come fossero messe in atto le proprie mansioni e quelle delle colleghe
perché regnasse la piu assol@giustizi&. Avevano, certo, molti moti di interesse

nei confronti dei bambini e delle famiglie, ma poi succedeva sempadcgsa di

altro, di anche altro che andasse a sporcare e confonde@2 33S (G2 OA D2
relazione educativa.

Facendo un piccolo e per fortuna non rappresentativo bilancio relativo ai luoghi
educativi che ho attraversato in quel periodo della mia storiafgssionale, ho
constatato che ci sono contesti in cui gli educatori sono soprattutto preoccupati di
dare un assetto normativo efficace al loro lavoro, creando un clima incentrato sulla
definizione di doveri e diritti molto conflittuale, sia nei confrodgi colleghi che

nei confronti (in maniera meno esplicita) dei genitori e talvolta dei bambini

frequentanti il servizio, vissuti per lo pit come persone a cui fornire regole precise

AY Y2R2 OKS y2y ONBAYy2 SOOS&aaiegd RAA&GdzND 2

La demotivazione in molti casi é diffusa e cido che guida il loro agire, seppur

F

GLI AA2Y | NR2¢ | aadzyS afdzylh Gdz2NS Y2t d2 aLISa:

loro lavoro: la relazione educativa in primo luogo con i bambini e quindi con le
famiglie.

In questi contesti i tentativi fatti per accompagnare gli educatori a considerare in
modo diverso le loro ragioni hanno portato a risultati risicati e ho vissuto la forte
sensazione che parlare e cercare di esplicitare oralmente motivazioni e

demotivazioni fosse perfettamente inutile; in equipe, quando qualcuno si



azzardava a farlo era immediatamente travalicato da un collega che riportava la

discussione su problemi di ordine molto pratico (ad es. problemi strutturali

RSt f QSRATAOA 20 I e dodnatiRoSa0 ds Achrieyfare inRModo@tieNd G G S NJ
ASYAG2NR AYyR2aalaaSNR A OFfTFNR LISN y2y &Lk
Y2R2 RA | @2 N pd&edor®id g sdniddsléGak & adesso anche

I3t A FfGNR RS@2y 2izighk Ndt@diré subprogridananiiaBaiicS RA LJ2 &
Per lungo tempo ho pensato che il loro atteggiamento fosse una sorta di scudo
LINPGSGGAG2 O2y OdzA RAFSYRSNEA 6S O2yidNF G
doveristiche BrOK S LINE @SY A SY[LQl & & R inizA&td AR ¢ ©
O22LISNY AT |aadzyiz2 RFIEA SRdzOFG2NR 02YS
possibilita non tanto agli operatori di esprimersi, quanto di essere poi gli effettivi
Fdzi2NRZ y2y &d2t2 LINFGAOAZ YI |yOKS aiS2NROA
Gli educatori, YLISAY I GA IR FTFTFAYINB fQSaasSNB SasSodz
(seppur valide) elaborate da altri soggetti, si allontanavano sempre di piu dal cuore

del loro lavoro, diventando perd sempre piu precisi e pronti a tradurre in nhorma

ogni strategia ritenuta #icace, vivendo con grande fatica qualsiasi tipo di

cambiamento che richiedesse energie, investimento emotivo e creativo ed una
STFFSGAAGEF YSaal Ay 3IA202 RA f2NB -atSaaio w
SaS0dzil 2 NA €3 LdA dzi 2ONKSHortefbMRIcsiderazeNDoro lavoro

solo sul versante pratico lasciando poco margine al pensato, alla motivazione

personale che portava a mettere in atto alcune pratiche educative piuttosto che

altre.

Gli orizzonti di senso del proprio lavoro erano sgmesppiattiti su considerazioni
organizzativeburocratiche dello stesso. Anche la forma delle comunicazioni

G§NJ gt A0l @I Af LIA G

~ A

SttS ©@2tfG4S A O2yiSydz
sconforto e appiattimento in cui il dover fare e il dover essere assamente
erano bilanciati da un voler essere e un voler fare alimentati da un desiderio

positivo.



[ QA y O2 y (iDN&saUvidry/ Stidz4i, e il confronto con lei su un percorso di
supervisione in cui aveva riscontrato dinamiche in parte analoghe, sepgsute

in un contesto differente, mi ha permesso di provare a elaborare i primi
interrogativi relativi a come possa giocare il desiderio nella propria pratica
professionale.

Poi, per fortuna ho incontrato altre realta lavorative negli anni successitio

invece collaborato assiduamente con altri servizi gestiti dalla stessa cooperativa, in

OdzA  y2y LRGS@P2 NAYIGNI OOAIFINB I R2Yl YyRI
inizialmente, ma che mi tornava sotto altre vesti, piu profonde. Qui le domande

degli educatoricui facevo e faccio supervisione sono spesso relative alla richiesta

RA O2f Yl NB 02 yil A vidio 81\ & sapesfard #s& ¥dsere si

intrecciano. Le richieste di aiuto rimandano una visione di sé in cui gli educatori si

sentono inadegati rispetto a un compito relazionale che non sanno come
affrontare, cosa che, nei casi dei nidi di infanzia, si traduce molto spesso nella
difficolta ad intuire, leggere e interpretare i bisogni del bambino. Il problema che

qui si pone non € ovviamente igrado di competenza di osservazione

RSttt QSRdzOF 62NBd® /A &A OKASRS LWAdzidzadaz O
f QSRdzOF G2NB &S S ljdzr yR2 FLFOGAOF &0l NB Ay
non si da il tempo per avvertire, domandare e comprerdeome la relazione

educativa lo attraversi e lo possa modificare; ne emerge un educatore affamato di

soluzioni e risposte efficaci che colmino bisogni vissuti come urgenti e paralizzanti.

Questo tipo di richieste mi rimandano al fatto che molto spesssembra che la
NEBfITA2yS SRdzOF GAGF &A (GNF RdzOF ySf NBOfIlY
nella conseguente ricerca di soddisfacimento piu 0 meno immediato del relativo
oAaz23dy2 RIF LI NIGS RSttt QSRdzOF G 2NB  LISNJI | LILINI
chenon comprometta e non tradisca il nucleo piu profondo di sé. Un nucleo che

non si legittima a non sapere, ma che vuole arrivare rapidamente a delle soluzioni

piuttosto che desiderare raggiungere un sapere integrato, che, per consistere,

deve attraversarequesto vuoto.ll fatto di mettersi veramente in relazione e



ascoltare davvero il disagio posto dalla relazione educativa e gli slanci vitali ad essa

connessa, costa fatica perché svela le parti piu vere di sé, svela la parte
desiderante di ciascuno che pgieferisce tenere sommessa. Come se spesso Si

rifuggisse la dimensione di solitudine in cui potere ascoltarsi profondamente, come

asS aA GSySaasS ftz2yidly2 Af RSAARSNARZ2 dzYly2 R
realizzare un nuovo se stesso, modificatdd®@ | 8 O2f 12 RSt ftl R2YIlI YRl ®
Quelle che ho appena enunciato sono riflessioni attorno al tema di un desiderio

spesso assente sulla scena educativa, orientata di piu alla dimensione del bisogno.

Una scena educativa in cui gli educatori hanno fame di un sapgperte e

0N} RdzO2y 2 1jdzSaidz2 I ¥FFlLyy2 ySttl NAROKASadl LI
RA GNRAOSGGSe (NI @SadAidsS RIFI O2yardltiro

Per fare un ulteriore passeerso il temadel desiderio in educazione, riconsiderare

guanto appreso e vedere questo nucleo taico da altre prospettive, ho avvertito

f QS aA 3Syré ih unRakro lliogoRekbucativper me sconosciuto, in cui non

avessi un ruolo professionale pregresso e fossi cosi scevra da ogni tipo di
considerazione pregiudiziale, per confrontarmi sulla stessaatica insieme ad

FfONRA LINRGF3I2yAadA RSttt QSRAzOFIT A2y So

Sono approdata nella cooperativacale La Grande Casa di Sesto San Giovanni

(MI), che mi ha permesso di condurre la ricerca che raccontero in queste pagine.

Una ricerca che si pone come yercorso e il cui esito non € una tesi, ma il

resoconto di un processo in cui ho tentato di esplorare la dimensione vitale del

desiderio, sfaccettarla, comprenderla, farla mia e restituirla in una chiave

collettiva. Un viaggio in cuho cercatodi afferrare con parole e immagini

aA0dzNT YSY(S y2y RSTAYAGADBS f QAYLERNIIFYIT I OK!
educazione, conscia della necessita di una continua esplorazione cui un tema come

guesto, sottende.



Introduzione

Con questo lavoro € mia intenzione esplorare quelle teorie che si rifanno a una
concezione del desiderio come un nuckgborno acui non solo interrogarsi, ma
esserne profondamente coinvolti in vista della propria costruzione identitaria e del
proprio progetto di vita. Per questo motivo non si vuole analizzare il desiderio
attraverso la prospettiva storica, ma avvicinare alcuni autori che hanno consentito
dzy QSFFAOF OS RSOt AYylIT A2yS LISRIFI2IAOF RA GF
un oggetto, ma segro nel suo percorso. Quelle che verranno tracciate non

saranno delle deduzioni ma degli accostamenti, delle suggestioni che vogliono
ddZA3ISNANBE dzy LINRPOS&aaz2 02y2a0AiGAQ2 y2y (AY
che alla logica e alla deduzioneN& | yi2 f QFG30S33Al YSyiliz OKS
di un argomento come questo € essere disposti ad attraversare tale territorio in
attesa di ascoltare quali sono gli echi che risuonano personalmente in ciascuno di
noi, e trovare alcune teorie che aiutino avigorire e in parte a orientarci in
guesto viaggio.

A tale proposito ho scelto di prendere le mosse da alcuni vertici di osservazione
privilegiati, rintracciati nelle opere di autori di diversa estrazione culturale,

F O02Ydzyl GA LISNB Rdorfteingbiadea & diBer Yuindi dfiéthi®d R S
ddz ljdzSad2 FNB2YSyGa2 Fftl fdzOS RSt f 2N

Qx

attuale.

Nel primo capitolo il desiderio viene indagato dalla prospettiva filosofica di Natoli,
che lo identifica come un oggetto clva imprescindibilmente attraversato per la
formazione del carattere e da quella di De Monticelli, che lo vede come una spinta
necessaria ad accedere al regno #elo, ovvero sia a quelle esperienze che ci

fanno avvertire di essere immersi nel misteroldelita e di goderne.



Ma é Contini che ci mostra il desiderio nella sua chiave eminentemente
pedagogica, identificandolo come un sentimento che permette agli operatori di
AYGSNNRIFNBEA LINPTF2YRIYSYyGS adzZ &aSyaz2 S adzf
rapporto ai propri educandi. Un sentimento che porta ad interrogarsi sul senso

RSt f QSRdzOF NBX &adzAi aASYGAYSYyidA OKS ayvydz2 @S> ac
questo attraversamento. A occuparsi di queste tracce € la scrittura, che, secondo la
profondal yI f A&A &dz ljdzr yi2 O2yOSNYyS QL G2 RA
insegue il desiderio, lo sollecita e alimenta.

Nel secondo capitolo viene presentata la ricerca sul campo che e stata fatta al fine

di esplorare questo oggetto e viene qui esplicitatadanice fenomenologica cui Ci

si riferisce, approfondita dallo sguardo di Dallari e di lori (che ne sottolinea la

chiave affettiva), cornice epistemologica intrecciata con quella che afferisce alla

clinica della formazione proposta da Massa, in particatewdo per quanto

concerne alcuni spunti metodologici proposti dalla stessa e la lettura testuale dei

dati.

Il terzo capitolo, oltre a esplicitare la metodologia della ricfaranazione, € volto

a raccontare i nuclei tematici attinenti al desiderio induati in seguito al

percorso fatto in Grande Casa. Essi sono il rapporto tra desiderio e identita,
desiderio e integrazione, desiderio e vulnerabilita, desiderio e corpo e desiderio e

progetto. Insieme aontinie lori, chemi hanno permesso di approfondiré temi

emersi dal punto di vista prettamente pedagogico, ho preso in esame gli approcci

derivati dallequattro psicologie di Hillman, di Phillips, BenasayaQezalcaft pur

nella propria originalita edirti delle diverse provenienzeuestequattro poskzioni,

lette con lenti pedagogiche, hanno trovato in questo percouso territorio di
contaminazionee per certi versi di contiguita.

Il quarto capitolo esplicita la seconda parte della ricerca, totalmente compresa nel

LI NI RAIYILE vy I NNJI Gidng espli&d da Dendetii@ e detgadlizy il 1

Z Hillman & junghiano, Phillips ha una formazione freudiana, Recalcatioh® maestro Lacan,
Benasayag € un filosofo e psicanalista di nazionalita argentina che ha militato nella guerriglia
guevarista e si occupa attual mente di probl emi | egat
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processo per cui dalle interviste ai partecipanti si & passati a costruire e scrivere

delle fiabe per loro, riflettendo sulle potenzialitd educative di un linguaggio
metaforico adeguato alla trattazione del desri.

Il quinto capitolo contiene le fiabe scritte in seguito alle interviste fatte ai
partecipanti alla ricerca: si tratta di quattro ritratti di educatori che sotto le
sembianze di un oggetto comune raccontano che piega ha assunto il desiderio
nellaloroLINE FSaaA2yS RA SRdzOFG2NR S 02YS f QKI
Il sesto e ultimo capitolo esplicita le potenzialita di raccontare la propria storia
az2zidG2 FT2NXI RA FAlLol FftfQAaAGAGdZ A2y ST NRA
Cavarero sul riconoscimento di sé ratterso la narrazione di un altro. La
metodologia usata in questo percorso di ricerca ha permesso in primo luogo agli
2LISNF G2NA S Ay &aSO02yR2 ftdz232 Ittt QAAGAGdd A
riconoscere alcune parti di sé e di sorprendersr @dcune altre forse non
immediatamente riconoscibili ma che si avvertivano e non avevano voce.

Vie poil £ f QAY G SNY 2, iRRdualith de® Sdlo2di alitscé, ima anche di

mentore, Mariangela Gualtieri, poetessa cesenddecui doteé quellh di vedee il

vivoe saperlo dire.

LYATAFLEYSydS QARSI SNI |jdzS¢t €| RA I OSNB
domande o riflessioni che sarebbero sorte durante tutta la ricerca. Dopo averla
contattata per raccontarle il progetto, lei stessa si era resa afigple per

rispondere via mail alle questioni che la ricerca sul campo mi rimandava. In realta

y2y 0Q8 &Gl 2 oAaz23ay2 RA ljdzSad2 LI aal 33air.
chiederle mi rivolgevo, per prima cosa, alle sue poesie e queste immediatamente

mi rispondevano in un modo che nessuna prosa via mail avrebbe potuto
eguagliare. Era gia tutto li. Cosi tutto che mi € capitato di incontrarla
personalmente piu volte durante i mesi della ricerca, ma anche in quelle occasioni

il mio desiderio, le mie domale, la mia sete di sapere e sentire era appagato
RIttQlFao2t I NS S LI NRtS LlzZ AGSsE R2f OA S

reading. Non occorreva altro.
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[ S &dz2S L1RSaAaASs 0O2yaSydziS ySttS LI3IAYyS OK
rappresentano, in queat ricerca, una traccia a cui affidarsi per permettere alla
mente e al cuore di fare salti improvvisi nel regno del desiderio: cosa che un testo

solo prosaico non consentirebbe di compiere.
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Capitolo |

Il desiderio: glle tracce di un concetto mobile

1. Stare nel vivo: la scommessa esistenziale del desiderio

bStt QAYUNRRdzZl A2yS RSt adz2 LINBTAz2az &l 33Az2
che sono stati i punti di vista e le accezioni del desiderio nella storia filosofica

daf £ QF y i A OKnollieOA I2AGEMET Y5 avdzSadlt asSyLX A0S |
ONBRAIFIY2 RA O2y2a0SNB o0SyS RIf Y2YSyiliz2 (
SGARSYy(GS oX0 a@2t3aS At &dzz SyAa3aylr asS3adzsSy
Mentre pensiamo di averlo fissato in una desigieae univoca, il desiderio smette

di essere un concetto chiaro per diventare un campo di tensioni e di

O2y (N} RRAT A2y A€

5SEARSNI NB § dzy QS&aLISNASyiT | O2YdzyS | GdzidAa
'Y OQSALISNASYT S LISNI £ QF LIJdzy (i 2 SleghdhaeGi RA G S
riscontrano in qualunque persona si rivolga al proprio desiderio, si chini su di esso

nel qui e ora, lo ricordi con nostalgia, lo consideri e lo riconsideri, ne scelga

dzy QI OOST A2y Sd : LINRPLINR2 |jdSadGlt G&yarzys$s
termine che me lo ha fatto scegliere per questa ricerca, spinta dalla curiosita di

scoprire se parlare di desiderio in un contesto educativo potesse permettere di
FGGAY3IASNE SR SYUuUNIrNB Ay O2ydalddG2 YS3tA2
educazione Sostare sul desiderio, attraversarlo, ci da la possibilita di accedere a

una dimensione profonda e misteriosa, sicuramente complessa della nostra

identita. Provare a dirlo attraverso la nostra scrittura, le riflessioni e le immagini ci

offre il tentativo d intuire le intensita che animano ogni pensiero autentico.

[ QAL 0SAA § [jdZAYyRA 1jdzSttF RA LINRPBGIFINB | y?2

propria identita di educatori e la propria rappresentazione di educazione.

3 Dumoulié C. I desiderio. Storia e analisi di uconcetto Einaudi, Torino 2002.
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Ma provare a dire il desiderio e, eora prima, provare a pensarlo, ci porta anche a
Y2YAYLlFNB 1 YFEYOFYyT IS fQAYAdZFFAOASYI | I R
condizione umana. E insieme, ci conduce per0 a riconoscere il progetto
RStfQSaAradSyil I adGdSaal I Ilcunicalildivdntdrd quello RA LISy & |
OKS y2y 0OQ8z y2y aiA 8§83 2 y2y aSYoNI SaaSN
solo mentale.
Lf RSEAARSNA2I O2YS NAROZ2NRI +2ffAZX § LISNDA.
{ LAY 2T | GfLtf QdBRYA ARy 22 diSOr@®adlosa di indidife fedd
enorme. Scivoloso e sfuggente.
E Agostino di Ippona, a porci davanti a quello che & il grosso problema del
RSAARSNA2Y fF &dzad AYY2YAYIFIOAfAGLD avdzd yR2
j dzt YR2 YA OKdnSéharyy?z IONIEARES RAAdiceNiRfitbdaB.f RS NS ¢ =
desiderio non e un atto linguistico, non e verificabile, non ha una propria
YEYATFSadri A2yS SalOfdzargdlod aLf RA&ZO2NA2 OKS
intorno ad esso, come avviene per le cose dehdo, ma solo attraverso esso o
addirittura in esso, come cio che mi riguarda e che non@da® se non in prima
LISNB2Y Il ¢ ®
Il desiderio € un concetto impalpabile, eppure nucleo fam# del domandare
filosofico,psicanalitico, artistico.

dzy QA Y RIG £ LIOKS KI | OKS T NB Ozeperf QSOOSRSYy
questo motivo € qualcosa chieniamo distante o relepiamo a un regno delle
emozioni che tendiamo a chiudere a chiave, poco abili come siamo a prendere le
misure con questa eccedenza, orimanere in equilibrio senza esserne troppo
scoperchiati.
Lf LINRPoOofSYIF RSftfQSldZAf AONR2T RSEEfF YA&adzNI =
vite, aspiriamo a raggiungerlo e a mantenerlo, ma quando qualcosa e importante

perdiamo subito la stabilita, come OOF RS | yOKS yoSPhilligsA Yy I Y2 NI Y

“Volli U., Figure del desideripRaffaello Cortina Editore, Milano 2002
®Volli U., op. cit.
®volli U., op. cit.
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psicanalistabritannicq, ci racconta pero che il modo piu appropriato per parlare

RSt fQSIljdzAf AONRA2 O2yariaidsS LINPLINA2 ySf G NJ
f QSalISNIT A2y S |adadzy2zy XNaiSt tAlf aSRENIT & 06N
il fondamentalismo religioso e politico. In tutto cio la psicoanalisi ha un ruolo
OSYuUuNI S>> SaasSyR2 Ay 3INFR2 RA Y2aidNI NOA
squilibrato della richiesta ddzy’ LJdzy' i 2 RA  JAUnd dei tétj dzA £ A 6 NJ
capovolgimenti di prospettiva tipici di Phillips, perennemente in bilico fra
psicoanalisi e letteratura, richiami freudiani e suggestioni artistiche. Il desiderio
NAYlIYRI aSYLINB Iff QARSI RA S0O0O0Saazo : dzy
G 0 NRLIEI vy St ty@KBa SINBNP LILI2 Sctive MIquash pdpoSté & A € P

t KAfEfALAY dab2y & O2aW &AGNYy2 LISyalNB OKS
LISyal NE OKS R2@GNBYY2 SaasSNafcbtroppé doseldd G ST T I T

affrontare - troppe esigenze ma che dovremmo disporvi degli strumentigessari

LISNJ FI NoA |jFdeayiiilSéaSyal T A2yS RSttt QSaasSNB i
FLGG2 RA y2y SaaSNB Ay 3INIFYR2 RA Ay Of dzZRSNE
abbiamo di noi stessi.@&no quindi in cerca di chi legittima il nostro eccesso, di chi

in qualche modo lo capisce, senza etichettarlo subito per paura. Vero e che nel
momento in cui il nostro eccedere, il nostro essere desiderio diventa eccessivo,

siamo portati a chiedere aiut@ rivolgerci a un professionista che ci offra una

mappa per orientarci. Freud stesso ci aveva pero avvertiti che una mappa ci puo

FAdzG I NBX YI OA Llzs FI N I yOKS &2FFNANBI (
rendere piu angusta la nostra prospettiva. bra la domanda é ancora: esiste una

YFELILI = SarAaiacsS dzy RSAARSNAR2 OKS y2y OA fAY
mappe? La risposta parziale che si vuole dare con questo contributo in chiave
pedagogica, sulla scia di Phillips che alimenta questionamento, & quella di non

prendere ciascuna mappa troppo alla lettera. Di cercare qualcuno che non ci
forniscauna mappa precostituita ma di avvicinaski sia in grado ditarecon noi a

tracciare delle linee invisibili fra le stelle che noi vediamo, a fare un racconto delle

"Phillips A.,Su | | & e gPoritelalie Graziep Firenze 2011.
& Phillips A., op. cit.
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nostre costellazioni inedite e personali, ad ascoltarlo. Questo comporta che non

esista un desiderio, ma uno stare in un desiderio relazionale, in aséadtosdessi

e del mondo che ci aiuta a strutturare quello che siamo, a essere audaci nel

cambiarne la forma, a recepirne le impennate senza spavento ma con apertura.

t KAf f ALA &dza 3 &okllenza Per Rdepiré dudlld MNdtoAdi grazid ce

vive oltre la sfera della motivazione e della ragione. Anche il desiderio abita lo

stesso territorio. Arde, brucia. E un motore esistenziale a scoppio, che

yStt QAYVOSRSNS AYLINBOA&a2 S | &adzaadzZ G§A RSt LJ
e prende forme di#renti.

E, quindi, ancora, che cosa ¢ il desiderio?

Come lo si puo dire?

E possibile stare vicini a questa parola, a farci condurre dalla stessa?

Nel libro Dal vivd De Monticelli in pagine che mescolano poesia, meditazioni,

prosa familiare, annotazioni diaristiche e narrazioni incantate tenta di inseguire o

I AaSRAFNBE dzy 233S0GG2 | OdzA a8 RAFFAOALS ail
un oggetto comunque MdA f ST aO02YS € dzYAY | NAI OKS &Aix |«
IA2a0GNF S  OA NXigo Si B daré 8rf ndriveAal vivaR Che pardntela

KFE Af @A@2 02y Af RSAARSNA2K {A Llzsz air OF
racconto, o addirittura insegnamém testimonianza? La De Monticelli ci sollecita

I 2NASYdGFNB Af LISYaiASNR |fflF &adzaz aF2yiS OA
FTAt2a2F2 OKS | GGNI OSNBRI At o0dzai2 RSttt OF @81
mosso dalla dismisura del desidie2 > S&0S £t QF LISNIi2d Lf RS&A
un moto, una spinta emotiva che ci conduce a recepire la pienezza, ad avvertire

j dzSt f QK & dztal I+t RA f £ BrSdelolchafngrisi® Ndal RSt OA
grande promessa che sembra brillargétdd, dzy’' I O2 LISNIi I dzy L322 Q G NXI
minuscoli 2NA @ Lf RSAARSNAZ2 &SYalNl alfila disMNE dzy I &
presente in cui siamo, invecdistratti. Tutti i giorni abbiamo a che fare pero con i

suoi pezzi frantumati, quando guardiame stelle. Non si tratta di cercaréa

® De Monticelli R.,Dal vivo. Meditazioni e versi sotto le stel@alai editore, Milano 2011
Y De Monticelli R.,op. cit.
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FSEAOAGLT f QF LILIVAS YISOSIRLIARNS 2 Z R S 3SANR SN T2dz3 3 A
Quando guardiamo le stelle e desideriamo, sotto sotto non vogliamo stare da

dzy QI f G NI LI NGST @23f Al Y2 aiitd, lpiNgendmdmter y St £ S
Provare a lavorare sul desiderio significa forse quindi guardare le stelle, fare scorta

di luce e ritornare nella reat facendo in modo che la sufiere della realta stessa

abbia porosita eluminosita sufficiente per non passar@osservata. Significa
SALISNANBE Af RSAARSNRAZ2 ySttl fdzOS RStf QSOA
veramente dato essere vivi.

Gia, essere vivi. Ma come? In che misura il desiderio ci aiuta in questo compito?

Prendo in prestito un altro testo ehpone le basi per addentrarmi in questa

ricerca: si tratta dd QSRAFAOIT A2y S RA &S ¢di Natoli. NHzZl A 2 y A
[ QF dzG 2 NB dzi At AT T dzyl NARFESaaizyS RA [ dzON
RSt RS a&nhaBud M&ngipio ndlli daturomnibus usél la vita non & data in

proprietd a nessuno, ma in uso a tuttiNe consegue che il solo uso che possiamo

farne e saperla valorizzare fino a che la viviamo, appropriandosi di essa,
sentendola pienamente, per stare con lei in un rapporto daio#te creativo, per
RAGSY Ul NBE OF LI OA RA AYy@Syidl NEStI ® 9aaSNB
GNF aF2NXYI NB £ | 'RodeNib sia essarg capgadi di scoptisa I8 yostre =
propensioni, di sviscerare le nostre latenze per padroneggakétd, scoprire cio

che siamo e realizzare cio che possiamo. Tutto cio e possibile farlo se ci ricordiamo

che siamo potenze limitate e siamo coinvolti in un gioco pitl grande di noi. E forse il
desiderio, si chiede Natoli, a farci dimenticare della nodingtezza? Esso per

f QlFldziz2a2NB & fI FT2NI I OKS

GadAayY2tl tQAY@SyT A2yST YI OKS Lldzs AYyRdzZNODA | ¢
guesto cagione di inganno. Ci fa dimenticare che siamo potenze finite: infatti, la nostra

potenza € infinitamente supetal RI t £ S LR GiSyT S RSttS OFdasS Sai

YlucrezioinNatoliS,.L6edi fi cazione di s ®,LatérmtBari2@i0oni sul l a \
12 Natoli S.,op.cit.
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Sé positivo, non va passivamente assecondato. Non va perd neppure negato: deve essere

semplicemente, bene amministrato. Bisogna dare misura alle molteplici potenze che ci

agitano. Perdirflacon A SGT aO0OKSY WAaNI yRSTTF BaA3ayATAOL RINB o

Gia da questi primi passaggi il desiderio si esplicita con tutta la sua istanza
contraddittoria: da un lato pare essere un motore che spinge al raggiungimento

della pienezza, o che ci rammenta aipgesta pienezza da qualche parte esiste ed

§ Yy2a0GNR O2YLIA G2 NAOSNODFNIIXZ RFEffQFEGNI LI N
Su un punto convergono i nostri autori: il desiderio non va negato. Su questo

anche lo stesso Nietzsche e molto chiaro e gjlsaontro chi ha tentato di farlo:

G@2A 2a0dzNF yiAadAr S o0AalOS FAE2a2FAOKS LI NIFGSE
terribile carattere delle passioni umane. Come se dappertutto, dove ci sono passioni, ci
fosse stata anche terribilita! dd una negligenza nel piccolo, con la mancanza di

osservazione di coloro che devono essere educati, voi stessi avete fatto crescere le

L AaA2yA FAY2 | OKS &2y2 RAOGSYGIGA Y2AGNR GF €A
LJ- dzNJ H 0 X 0 oterdlled éAnyhostiopaterd\iglidrd alle passioni il loro carattere
GSNNAROAETS S LINBGSYANIS | asS3ayz2 GrtS OKS:I Saa

Lavoriamo piuttosto onestamente insieme al compito di trasformare le passioni umani in
A2 €0

Il desiderio dunque va compreso, accolto, lavorato, cosi da capirne il portato: nel

momento in cui riusciamo a governare il desiderio non ne siamo succubi, ma

diventiamo esseri umani liberi che sanno utilizzare questa forza generativa che ci

fa cogliere lameraviglia del mondo e ci aiuta a trovare nello stesso una

collocazione. Si tratta quindi forse di una sorta di crepitio che avvertiamo
ySttQlyAYlF S OKS OA | @@Aal RA AGFNB GdSya

fare in modo di dare una forma a gsto tutto strabordante.

3 Natoli S.,op. cit.
1% Nietzsche F.Umano troppo umanadn Opere vol. IV, Adelphi, Milano 1967.
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Prendendo ancora in prestito le suggestioni di De Monticellipiatce definire il

desiderio in educazione comea propensione alivo® Lt @A G2 OKALl YI X
quello che ci chiama nelle cose, quello di cui improvvise si &eyi 2 = |j dzZ yR2 O
come un vento che le ravviva. Questo vento, questo soffio, ha anche un nome, un
y2YS OKS § Af LIAG LIRaaAoAtS @GAOAYZ2 | dzy
NBE & LA NI NB® RSttt S 02aS¢

De Monticelli definisce questo soffio, spiritoyfoz y 2 a2 3 A YLI dzZNR G R §
una dimensione teologica che poc@iatra con i termini sia della mia formazione

che di questo domandare. |l tentativo di questo percorso di ricerca € infatti proprio

quello di cercare parole, soffi e sfumature nella eralita della relazione

educativa in cui Nivosi avverta, esulti, e indichi strade educative percorribili.

Si puo identificare il desiderio di educare come un desiderio di cercare, di essere,

di ravvivare ilvivo, di stare nel vivo? Personalmente, doe che il mestiere

RSt f QSRdzOI (i 2 N® prif@ssldnifa Jposdidiités di o, Matcérth,] e

difficile. Difficile stare vicini al vivo. Difficile nominarlo. Difficile portare a galla le

LI N2f S OKS O2yiGSy3aly2 Af caaidhd gino Bpfelph2 ¢ I R
abituati a parole tecnicistiche che descrivono competenze astratte e disincarnate.

Credo che le parole dovevilvo-educativq il vivo-desidericabita, siano luoghi dove

fragilita e forza non si combattono, ma semmai si incontrasidranteggiano,si

RAO2y 2 dzyl Ff€tQFftGaGNI T LISNOKS fI LSNE2YIl VY

5 De Monticelli R.,op. cit
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Taccuino poetico nl

L2 LINI2 FEfQFY2NBd [ 2 a02NIA02 RIffQAYONRSH
nel sogno e ne faccio musica storta

ne faccio delicato vento che solleva o
dondola

e impollina al cuoreAlla scomposta
YSyiuSs AYLREEAYlF Q200K
f Q200KA2 02y ff QlFYyAYLIf
che ¢ sviva, ci sviva tutti. Di piu

A N

O
o O
R
— >
Lanill \ )

M. Gualtierj Fuoco Centrale
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1.1 Il desiderio come possibile domanda in educazione: interrogare la propria

attitudine

Smmilarmente a quanto dic€ontini a proposito del suBaggio sulla felicitd, qui

f QALIRRGSaA & OKS LISNBES3IdZSSYR2 dzy I @2NR a
accezione pedagogica, si possa individuare e prefigurare un senso per la propria
attitudine ad esere educatori in rapporto ai propri educandi e che interrogarsi sul

senso del proprio educare e sul desiderio annesso possa rafforzare il proprio

essere educatori.

Secondo la stessa Contini, in ambito educativo, ci troviamo infatti di fronteaa

domandh forte e pressante: g € un educatore? Che desiderio interiore, che
circostanze, che fascinazioni urgenti e improvvise lo hanno mosso per diventare

tale?

Innanzitutto il desiderio non & una realta oggettiva, ma € piu esattamente un
costrutto teorico chef Qdz2 Y2 I LJILJX AOF | dzyI RSUSNXAYI
evidenziarne certi tratti e dar loro un senso.

Il desiderio €& frutto di una scelta, inizialmente inconsapevole, compiuta nelle
profondita del nostro essere che poi acquista sempre maggior internli#gna

cosciente e si incontra e scontra con gli abitanti della realta, acquisendo una
fisionomia sempre piu precisa.

Il desiderante & assorbito dal suo sentire, @A @2t G2 GSNRER2 dzy QlF £ {
soddisfi il completamento. Che legami quindi si intessdm® il desiderio

RStf QSRdzOF G2NB S 1jdzStt2 RSffQSRdzOI yR2K
Attingere a quel nucleo profondo di sé per rispondere a queste domande e per un
educatore un processo lungo e faticoso, a volte ostile. Si tratta infatti di un
percorso impopolare e mai scontato pehi, imbattutosi in questa professione, si

trova a chiedersi costantemente quale sia il nucleo fondante del proprio agire

educativo e come questo si modifichi, in rapporto allo sviluppo della propria

18 Contini M., Figure di Felicita. Orizzonti di sensta Nuova ltalia, Firenze, 1988.
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identita. Si tratta di un cammino che porta a considerde condizioni in cui il
RSAARSNAZ2 RStfQSRdzOFG2NB aAl @Ag2 S LINBaSy
del proprio educando e che conduce a riflettere sulle stesse.

[ QOAYRAGARdIzZZ OKS NASAOS | RpriN&di tditg, ad/ 2 YS | f L
a2f GF NI 2> GNRBOGF dzyl GNI OOAl RA | dziz2zy2YAl ¢
vuole rinunciarema che richiede per sua natueaper il suo soddisfacimento una

NEtFT A2yS O2y fQFtGSNRGEL ySttl ljdzatS At a2
idend AGLt FGGNX OSNE2 f QSALISNASYT | SaradSyilAltsS
[ QFf ONRB Ay OFNYyS S 2aalx YIFI LINARYlI RA {Gdzii
singola soggettivita, immersa in una solitudine necessaria perché queste alterita si

integrino e si acoltino. Abitare costantemente la dimensione interrogativa a cui

NAYlIYRIFI Af RSAZARSNR2 § LISNIIyd2z LISN f QSRdz
F LI AIAL Y2 € Qladdzyid2z aSO2yR2 Odza f QSRdzOF G 2
I GBSNILS QA ViddS Bey Sggdttii conachi fintedgiske, la tensione a

desiderare la realizzazione di un progetto di sé incarnato, duttile e mobile, ma

O2yal LIS@P2t S Ay Y2R2 RI LRGISNYyS LISNOSLANE f
[ QAL GSaA OKS &A LIS NS dz8he atafe nil arSidai®@ LIS ND 2 N
voglia dire per un educatore, essere consapevole della larghezza del proprio

2NRAT T 2y(dS SarxadSyl ArtSy S aiA3ayAFAOKA LIR2NILI
tortuoso percorso di vita glielo avesse fatto dimenticadvia per fare in modo che

questo orizzonte esistenziale si espanda, prenda il largo e non si chiuda, e
ySOSaalNR2 FyOKS NI3IA2YINB &adz 02YS A 0Oz2y
annientino o traducano la nozione di desiderio.

Educatori ed educandi si trovaninfatti entrambi in contesti istituzionali in cui

sono portati, nel reciproco incontro, a maturare, approfondire, fare esperienza

delle diverse parti di sé.

I AO02LINANIS AY YIFIYASNIY AYSRAGF X ntto @2f SNI S

delle reciprote liberta.Ma che spazio di pensabilita ha questo?
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E il desiderio un oggetto pensabile per un contesto istituzionale? E se si, in che
modo?

Il tentativo di questo percorso di ricerca € in ultima istanza quello di portare il
desiderio ad essere un tema deme nella riflessione pedagogica perché e
strettamente connesso con quella assidua e pressante ricerca di Alterita (che puo
essere interna o esterna al soggetto stesso) in cui € impegnato il soggetto che fa

educazione.

1.2 Dal desidép come oggetto d  NJA Oe39¢d8 In ridertafcdh desiderio

Gt SNOKS LI NI IINB RA YSK b2y 8§ RAIyAG2az2:

d0ASYT T RA O280ASyIl X RA LISYyairASNR:zI f QI dzi

Ay dzy RA&O02NE2 RAGSYyGlI G2 AYLISNBR2YIl f SKE
Che tipo di connotazione formale dare a questo tipo di ricerca e a che tipo di
scrittura affidarla, sono temi da cui un percorso del genere non puo sviare.

La scelta consapevolmente rischiosa di parlare in prima persona e di non
trincerarmi dietro un simpersonale, € dettata dal fatto daccontare in qualita di
testimone a una comunita scientifica il cammino parziale e non definitivo su un
tema, quello del desiderio, che richiama fortemente la messa in gioco del soggetto.
E, in questo caso, del soggetulla scena educativa.

Alla messa in gioco del soggetto corrisponde anche la mia messa in gioco. Sono
quindi portata a capovolgere i termini di un percorso che non mi ha condotto a
fare una ricerca, ma a essere in ricerca in prima persona. Non e gt trattare

un oggetto come questo. Non solo per la sua imprendibilita, ma per il fatto che
NAOSNDINE &adzAZ RSAARSNAZ2 KI  O2YLRZ2NII G2
esistenziale, facendomelo avvertire come una continua domanda che mi

pungolasse come mecatrice, come persona ehfa educazione, come persorndn

Y Morin E., Il metodo. Ordine, disordin@rganizzaziongFeltrinelli, Milano, 1983
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tema non facile da afferrare e con cui coabitare proprio per il fatto che era facile si
shaturasse, nei momenti in cui era avvertito come un orizzonte su cui interrogarsi
solo in termini scientifi e razionali, e si paralizzasse, nei miei momenti di
insoddisfazione e stanchezza, ma anche, come €& successo, che riprendesse a
LI € LIAGIE NS Fff QAYLINRPGOOAA2SY LISNI AYyO2y iNR Ay
pregnanti di non facile collocazione. Un teetee non ha mai risposto alla logica di
causa ed effetto, di studi e risultati immediatamente prendibili, di coinvolgimenti
facilmente innescabili. Per dirla con parole semplici, porsi il problema del desiderio
in molti momenti non €& coinciso con il fattdi essere una persona e una
professionista attraversata da desiderio. Non lo & stato per me, come non lo e
stato per gli educatori che sono stati in ricerca con me. Credo che non si tratti di un
dato casuale, ma del fatto che entrare in un rapporto intimappartenente col
desiderio richieda un tempo fatto da guizzi improvvisi, combattimenti talvolta
esacerbati tra parti nuove e vecchie di sé non facili da attivarsi e nemmeno da
dirsi. Un tempo attraversato da un universo polimorfo di episodi, pensiemmghi

in cui questi pensieri si sono depositafivere a che fare col desideriachiede

anche la voglia di affacciarssu questo universo scuro e, se non tentare,
immaginare un volo, anche se attanagliati dalla paura di questa cosa poco umana.
E allora na posso fare a meno di raccontare che questa ricerca é fatta, oltre che
dagli incontri istituzionali, dai contributi dei partecipanti alla ricerca stessa, dai libri
studiati, dai diari di bordo, dai confronti in sede universitaria comldéoressa
Ulivien, la mia tutor, anche dalla luce notturna che filtrava instancabile nella
pacifica stanza solitaria lituana in cui ho dormito duranteslianmer schoodel
dottorato. Non posso non confessare che questa ricerca € il frutto di note a
margine scritte velocsul quadernetto in metropolitana, di un sms in risposta a
parole di un amico ma perfettamente attinente, della voglia improvvisa di

OF YYAYINB FfftQFfolF FffQlFLSNI2 &adz dzy LINI {2

fuori dalla ricerca, da un rapporto con laat& che per come sono fatta si traduce
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in un corpo a corpo vivace, un sentimenpanico talvolta cosi misterioso e

totalizzante da augurarmi a bassa voce che mi capiti di provarlo ancora e ancora.

9002 Itft2N)r OKS &A I F7FI OrekidercattingebripdrNI R2 Y|
eta, ma per esperienza, mi pongo. Esiste un iter corretto a priori per fare una

ricerca? E per essere in ricerca? Sposo a questo proposito la dichiarazione di Merril

S 2540 OKS IffQAYGISNYy2 RMORWS NMOSNIEI YO2
Tl £ QF dzil 2 NS¢ I , ©fa koltaOKt®line@ dwdé Siyalimportante

NA @2t dzZl A2yS SLIAAGSY2t23A0F LISNOKS LIE2NILIF |
FAAG2 RSETfQAYLRaaAOAtAGE RA  TAdal NS dzyl
YSi2R2 | dAI GSOyAOl ¢

{ ONR @S I y O2 itk coAvéniighivaccadénXahe aggravavano il problema.

Molti studenti avrebbero voluto dare un taglio piu riflessivo e persino biografico al

loro lavoro, ma si chiedevano se fosse ammissibile, sei segtti di taglio

I OO0F RSYAO2 LIGS&aasS SYWGININB fF f2NR S&LISNA
Certo e che una tale ricerca mi ha permesso di approdare a cogliere il tema in

oggetto in maniera inedita e ci0 ha comportato anche una ristrutturazione

profonda della mia relazione eduoaa con gli altri.

Come scrivere di questo, dunque?

1.3 Scrivere per andare al cuore delle cose: il rapporto fra desiderio e scrittura

Desiderio e scrittura sono intimamente connessi. Spesso, chi ama scrivere, non ne

puo fare a meno. Come ci ricordametrio, infatti,

GAf RSAARSNA2 RA &aONAGSNB:I dzyl @2f Gl a2RRA&T
smettere di guardarsi intorno, di curiosare, di vagare a zonzo in ogni dove. Per riscoprire

storie dimenticate, per inventarne di nuove. Ricidere se scriverne o meno, se rivelarle

18 Formenti L. inMerril B., West L.,Metodi biografici per la ricerca sociajéApogeo, Milano 2012
¥ Merril B., West L.,op. cit.
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0 nasconderle. Alla scrittura piace viaggiare, frequentare pensieri inquieti, inseguire nuovi
a23IyA RQFY2NB® {A Ay2f 34N} ySt€tS LASIAKS LIAG Yyl ac
RAYSyYy (A Ol (i Sdo pblsh® puo antokayfaitRayfossire. Perché scrivere & un laico
SalyYS RA O2a80ASyl T & dzyl OZ FTSaaiaz2yS LIAG I dziSy

Ma desiderio e scrittura sono connessi anche per il fatto che hanno lo stesso
nucleo di impazienza e la stessa aspinag ad arrivare a un governo della stessa. E
ancora Demetrio, neduo libroPerché amiamo scrivera riportarci un aneddoto di

Kureishi che riflette su cio:

a{2y2 FyO2N}r AYLITASYdST y2y § Y2tii2 RAGSNISyI
senzaOKS | OOF Rl ydzZ tF® al |fYSy2 NARSA&AO02 | OF LIAN
scrittura: € il desiderio di avere qualcosa di finito, e si scontra con la necessita di aspettare

la riflessione, quella riflessione che mostra come qualcosa di scritto poisppaysi o

GNRDIFNB fF adzz aidNIRIFI ySt (SYLRzI*aSyill O2NNBNB

Scrivere vuol dire quindi presidiare le dinamiche del desiderio, dar loro una legge

che non si limita al rispetto delle norme linguistiche e sintatti¢henapratica che

ci porta alla condizione di assegnare ad ogni cosa la sua importanza; ci rimanda a

un tempo dilatato in cui per poter scrivere di qualcosa abbiamo prima dovuto

avvertire quella cosa, guardarla, sentirla risuonare dentro di noi e infine saeglier

O2al RANB RA P§des fh sithia sis bifet®/ ghiehtedgenerativa,

deve essere presidiata in maniera fedele e paziente, deve essere, come |l

desiderig @ 32 SNy I Gl ¢ 3 2Q0OSNR &aAl y2y NBLINBaal z
compresa La scttura ¢ @2t GF I GNI aYSGGSNBE LISNI f QF LILX
testimoniarlo, perché anche attraverso la scrittura lo si ha appréssi € colto

dentro di sé. E la scrittura che ci permette di sostare per cogliere una visibree

0 Demetrio D.,Perché amiamo scrivere. Filosofia e miti di una passidtegfaelloCortina, Milano
2011.
L Kureishi H., in Demetrio D.gp.cit.
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sia interna o esterna a n@i lo stesso che abbiamo poi voglia di raccontare e di

testimoniare.

GvdzZd yR2 8 NAIKS RAGSYyI2y?2 sRkdarastdBullaScarR A & S

di frasi che sfuggono alla mia volonta e che si imprimono sul foglio mio malgrado, esse mi
fanno conoscere quello che non sapevo né credevo di volere, gioisco di questo parto
indolore, di questa evidenza non calcolata, e del fatto che seguo senza fatica né certezza,
O2y ftI FStAOAGt RStftS YSNI GA3It RS aAyOSNB:

Eallora scrivere e desiderare sono uniti, ma forse in un paradosso: o il paradosso &
proprio quello di affidare alla scrittura, alle parole, il desiderio, un moto di per sé
repentino e imprendibile, che corre via e ci sfugge, proprio perché la scrittura lo
costringe alla lentezza, a trovare un modo, magari goffo e impacciato, per dirsi.
Come é possibile, mi sono quindi chiesta, trattare un tema come il desiderio con la

scrittura?A che tipo di scrittura affidare questa tesi?

a

dzy I

[ QA RS RA dzyl LINBOSRdAzN} O2NNBGOGF NRAYIF YR

conforme e adatta al contesto accademico. Fare un lavoro sul desiderio ha
comportato capire cosa significasse scrivere di desiderio e cosa scrivere con
desiderio. Il tentativoche sottosta a queste pagine € quello di approdare a una
scrittura che tenti di tenere insieme le due possibilita, una scrittpedagogica
incarnata, spessa, umana che sostenga il peso, o la leggerezza, del suo oggetto,
riportandone entrambe le dimensionSono una pedagogista con un bagaglio di
tecniche apprese durante la mia esperienza del fare educazione. Ma la tecnica,
nella prospettiva fenomenologica, cornice epistemologica che mi ha aiutata ad
orientarmi in questa ricerca, prima che usocd ches sa, € uso di cio che siléa
scrittura accademica, costitutiva di una tesi di Dottorato mi sembra di piu attenere

Il OAS5 OKS air ako al Af GSYF adasSaaz YA
FffQAYGSNYy2 RSt GSai2ntighdzéi hanho corddta all y 2

% Barbery M. inDemetrio D.,op. cit.
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stesura di questo lavoro, che non afferiscono soltanto alla letteratura saggistica,

YI az2y2 GSaGA LR2SGAOAYT RALAYGAIZ fdz23aKA RSt
nel cercare di renderli con uno stile narrativo appaeate, pur nella ferma

volonta di voler comunicare con una comunita scientifica a cui questo lavoro e

diretto.

Sempre West riporta nel suo librieletodi biografici per la ricerca socialena

riflessione di Krieger che non posso non fara:mi

G ! t Odzgi’sondRsempsé pil insoddisfatti per il tono di autorita distante che viene

comunemente utilizzato nelle scritture di scienze sociali e per il modo in cui la personalita

RA dzy | dzi2NB &LI NARAaOS ySA GSaitA Riuppasda Syi S a2 0;
la minimizzazione di sé, che viene visto come contaminante, trasceso, negato, protetto

RFEffF adza @dzf ySNIOoAfAGEX RALAYIALFYZ2 ljdzr RNRA &LJ
AAlL Y2 &dz2NRAYIFGA® 2 LINBa&d20KS AYyODAaAoAt AL D

Ma perché tanto accanimento §ull 32 33SGHOAGAGLK 12 fF ySOSa:
tornare a parlare del motivo da cui & scaturita la volonta di intraprendere |l
52002NF G2 Sz yStt2 &aLISOAFAO2I 1jdzSaid2 LINR IS
ySttl LINBYSaal & [ [fSempd dubiattita (s Unl orizedSeNI  § NP LJ
asfitticamente pratico, € un motivo. Avevo necessita di capire alcune cose

tornando a studiare.

Il secondo motivo e riconducibile allo sforzo di afferrare le parti esistenziali, o

meglio gli orizzonti di studio e profeisnali di cui si € nutrita la mia vita fin qui, per

FFENIA RAFE23IFNB S LISNI LINPGFNB | FFNIA LI N
Y2YR2 RStflF F2NX¥YITA2YyS RI dzy f1 032 Lf Y2yR?2
In me si rimescola il vissuto, molto precisbge in molti contesti educativi si usino

LI NPt S OKS y2y alLILAlIYy2 LINIFENBD® / KS &8A RAC
f QSRdzOI'T A2yS S O2y I TF2NXITA2yS RSttt LIS

molto poco di cio che in un individuo € vivo. Di cio chendividuo desidera.

% Merril B., West L.,0p. cit.
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Di cio che una persona desidera essere, scegliendo di educare.

Di cio che una persona desidera essere, accettando di essere educata.

Non sono parole che muovono. Sono parole ferme. Che bloccano. Educatore ed
educando. Se non si troma queste parole, il pensiero non procede, si arresta.

Nicchia. E cosi anche alcune parti esistenziali che altrimenti potrebbero essere
comprese piu pienamente.

Il primo desiderioavvertito nella ricerca € stato quello di confrontarmi con altri

educatori ENJ GNR @I NB S a2adGFNB &dz dzy aLJI NIl NB
esistere le relazioni educative nella loro pienezza.

E credo che una relazione educativa esista nella pienezza quando fa i conti con la
dimensione desiderativa, una forza difficile da noare, complessa da dire. Per

dire il desiderio € allora forse necessario trovare parole inattese, che emergano da

un inciampo, dalla perdita di padronanza in cui ci troviamo quando desideriamo.

Perché la parola pedagogica sia intensa forse deve attrawelsatesso inciampo,

deve vacillare, sporcarsi, spogliarsi. Ridirsi.

Durante la stesura di asta tesi mi sono mossa infattiostantemente nel

tentativo o di inseguire una scrittura spostata sul versante accademico, piu
oggettiva e impersonale, in cui perd avvertivo una resistenza ad entrare fino in

fondo, sia pure per pudore e inesperienza, e una scrittura che pur avendonite me

il contesto accademico e la comunita scientifica cui vuole rivolgersi, cercava nella

fiction una scappatoia sagace e risolutiva. Eppure no.

9YUNF YOA A @GSNEIYIGA | @S@OlLy2 dzyQS0O02 OKS Y
desiderio vuol dire stare nellalnerabilita, in quello che puo accadere e non si sa

se accada, come accadda strada e allora quella di stare con una scrittura che si

compie strada facendo, una scrittura che cambia durante la ricerca.

Forse il percorso é davvero quello indicato Gantini quando parla di una
YSaodz2tlyil I OKS & dzy QAyidSaANITA2ySY aNI 00+

nascosto, nel perimetro chiuso di pensieri ed emozioni mai detti ma tenuti cari
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RSy (i NP*iRcui glie@ehtEnarrati non corrispondono del tuttb\ero, ma in

quella vita si riscontra qualita, vitalita e spessore.

Connetto il senso di questa ricerca al fatto di scriverla. Vedo nella scrittura la

possibilita di andare al cuore delle cose, tentando di tradurre in parole per gli altri

un percorso cheha per oggetto il desiderio, nucleo di per sé imprendibile e

sfumato. Raccontare il desiderio con la scrittura vuol dire provare a soffiarlo

dentro di essa, e fare in modo che le stesse parole siano sparigliate dai suoi impeti

goffi e urlati e dalla suanaatura zoppa. Scrivere di desiderio e con desiderio

significa affidarsi a una scrittura rischiosa, generativa, sparba sceglie due

a0NI RSY RI  dzyl LJ NIS | tufafrealta chk SontiereHali G A y Sy 1T |
dimensione attuale9 RIF f € QF €t G NI dzylI &AONAGGdzZNT OKS y2
dimensione metaforica, che e solitamente suggeritrice della dimensione del
cambiamentoln che misura, infattii] desiderio € o pu0 essere generativo?

/ 2YS AaLIAS3F G2 FAylniarvibce Hede<tlexid B uing sfafo diOK S LIA
solitudine in cui il soggetto € in attesa di un sé che si sta modificando. Quello

spazio di attesa, passa da essere un vuoto di immagini alla costruzione di una

immagine che crea altre possibilita di sé. Non attér quindi di abitare questo

spazio con e&emenza. Si tratta piuttosto di starci sapendo di non sapere,
NAALISGGOFrYR2YS fQAYyaz2yRIFEOATAGEET FTFFARIFIYR2AA
scaturire. Una forza interiore che nasce solo facendo vuoto e che peie&sere

afferrata dal soggetto perché diventi tale. Si cerca quindi di riafferrarla
annodandola alla parola.

Si insiste su questo punto perché anche nel linguaggio educativo riscontriamo

spesso uno scollamento fra le parole e il suo significato, frgatele e il loro

LR NI FG2 3ASYySNIGAG2d bSA fdz23IKA RSEfQSRdzO!I |

linguaggi tecnicisti che spesso gli operatori del sociale utilizzano per dare un

24 Contini M., Elogio dello scarto e della resistenZ@lueb, Bologna 2009
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f SAAGGAY2 LI NFrG2 aOASYUGAFTFAOZ2 I f f 2 NP
compree AOAES S Ay LINIGS O2yRAGAAAOAE S OKS
RStf QSRdzO G2NB OKS dziAtATT I Af fAy3dz 33A
figura professionale che spesso viene percepita (e -petagepita) come debole
chedaunarealecéAh A &A 2y S RI LI NGS RSttt QSRdzOF (2 NJ
cui il proprio linguaggio rimanda. Il risultato e una certa difficolta avvertita dagli

educatori a prendere le misure col proprio interlocutore che poco capisce
effettivamente cosa stia succedeR2 ® 5Ff €t QFf GNRB fFd2 AyOl L
linguaggio che da semplice e pertinente e diventato borioso e generico: le parole

piu frequenti usate nei servizi conaecoglienza, empatia, ascolto, comunicazione,
accompagnamento, creativita, sostegnsolo pe citarne qualcuna, sono parole

che rendono invisibili i protagonisti di quel dialogo, di quella circostanza di vita.

Certo, sono tutelanti e quindi difficilmente scalfibili: nessun operatore dira mai che

non accoglie, non € empatico, non ha un approcoativo con i suoi utenti e non

ascolta. Certo, non lo dice perché lo fa. Ma come lo fa? Come desidera farlo?

Come, queste parole, agganciano e dialogano con il suo essere educatore? Queste

LI NRES a2y 2 Ay 3IANIR2 | yDsudNderat®A Ay G SNNR I N

Galimberti, a cui sta particolarmé&mna cuore il tema delle parolej dice che

aun ascolto, infatti, € un vero ascolto se ascolta l'altro lasciandolo nella sua irriducibile
alterita. Si scoprira allora che quell'altro siamo anche noi stessiyi giossiamo accorgerci

solo quando saremo in grado di far tacere il discorso che quotidianamente facciamo su di
noi, nel tentativo, mai dismesso, di restaurare quell'identita che & nostra costruzione, non
nostra sostanza. A questo punto, sottratte all'tesuche e il primo prodotto dell'uso
guotidiano delle parole, sottratte al loro impiego abituale, nel silenzio, le parole cessano di
essere nostre abitudini e, proprio sospendendosi come tali, possono diventare luoghi del
nostro nuovo abitare nelle prossita dell'inconsueto, dove €& dato anche a noi

riconoscerci sotto altri profili, in quella dimensione straniera e a noi stessi estranea, che ci
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e preclusa dal nostro marmoreo e ripetuto nome, che ci inchioda a quell'unico senso
edificato per esorcizzareebtry SA Gt X | f 6 SNAGLE ®ST LISNOKS y23 | yC

Si tratta di un passaggio interessante. La parola nasce dal desiderio di relazione

Oz2y tQlFftaGNB S fI LI NRBEfIlI SRdzOFdGAQGlI KF Af 3
AYyO2y GNI NB QI f (NP ®piegal Galithherti téhda Ispedsh @i O2YS O}
esorcizzarlo, di allontanarlocome se ne avessimo paur@osa fare allora?

DFf AYOSNIA OA &dz33SNRA&aOS RA aall @gFrNB ySt
parola nominante, tecnica, ha terrore, perché nel meno siidamuel significato
RAOGSNABSY(iSs 1jdzStfQ2Ni2 RStftS LI NRBES OKS I
j dZA Y RA® 1SYS¢ o

Mi viene in mente, a proposito della perdita della connessione originaria tra parola

e sensgun paragrafo presente nel libr@itta di vetrodel romanziereAuster che

mi piace riportare.

GbSt LI Ny RAa2 GSNNBaAaGNB Af az2t2 O2YLIAG2 RA ! RE
LINELINA2 y2YS | 23yA 2338SGd2 & ONBFGdNI & Ly G
penetrata direttamente nel vivadel mondo. Le parole non si erano semplicemente

applicate alle cose che vedeva: ne avevano svelato le essenze, le avevano letteralmente

vivificate. La cosa e il nome erano intercambiabili. Dopo la caduta, questo non valeva piu. |

nomi cominciarono a staecsi dalle cose; le parole degenerarono in un ammasso di segni

arbitrari; il linguaggio eralisgiunto da Dio. Dunque la storia del Giardino non ricorda

a2t dlyid2 tF OFRdzil RSt tQd2Y2% YI [jdzSttF RSt A\

Laddove le parole sono sbiaditeuperficiali, scolorite, appiattite, laddove non
I RSNRA&AO2y2 ffS 02aSs 0OQ8 dzyl 3ANI YRS 02y Td:

gravi.

%5 Galimberti U,Le parole che restansuRepubblica225, giugno 2001.
%6 Galimberti U.,Parole nomadiFeltrinelli, Milano 1994.
2" Auster P. Citta di vetrq in Trilogia di New York Einaudi, Torino 1996.
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Abbiamo detto che il linguaggio nasce per nominare perfettamente e
primordialmente cio che ci serve per essere piimpteti, cio che ci serve per

costruire la nostra identita.

Ci serve per nominare il tutto e la sua mancanza. Quando non sappiamo piu
nominare con preisione le cose € un problem&e non siamo in grado di dire

bene, non siamo in grado di vivere pienameateon esultanza, di vivere a fondo.

Ci muoviamo sulla superficie dei rapporti. E della realta.

[ I LI NREF GLINBOAAA2YSEX LISNI f QI LIJddzy 123 y2
ovviamentené a un linguaggio tecnicistico, né a una terminologia chedirer

tutto non diceniente. Pensiamo &4J- N2 f S OKS OA I FFSNNIy2 S
fanno si che questa relazione ci scuota, ci dica di noi, o ancora piu profondamente,

sia noi.

Zambrano, autrice attenta a scegliere e a dire le cose solo quando hanno una

stretta mescolanza con la vita, ci dice che & importante soffermarsi, cogliere e

fermare

Gt LI NRfl OKS dzy S&aaSNB dzvkty2 Odzadi2RAa0S 02
j dzt yGdzyljdzS S3ItA adadSaaz tQlooAl dzy 3IAZ2NYy2 | LIL
trasformarsi in passato e per la quale non si conta sul futuro, quella che & unita con

f QSEASNB¢ @

[ QFGGSYT A2yS RSt f Ql dzi NAOS § ghd &ugofalg, | £ € |
GFrf 2N 2N} O2fFNB>X &ASYLNB FaaSydal It oAa
finalmente nelvoi2 @SNbBIF S R2YAYlLydS dpffQraaztl RA |
La Zambrano si rivolge a un essere umano alla cui raffinata terminologia nella
competenza tecnica e scientifica fa da contrappunto la grande difficolta a dare un
y2YS |fftS RAOGSNAS VY2RIFItfAGE RSt a@aaSyaANB

riflessione che per Zambrano costituisce il nucleo intangibile detigettivita.

28 7ambrano M.Chiari del boscoBruno Mondadori, Milano 2004.
29 Zambrano M.pp. cit.

33



Ly QF G G AdesiderioyuB astolto del desiderio permette quindi forse di porre

attenzione alleLdJ N2 £ S RSt f QSRdzOF NE LISNJ OSNOINB S L
nella relazione educativa prendono vé&e

I NER2 FTSNXI YSYy(iS OKS NI OO02 ydiienaBentdzg QS & LIS NR S
che non viviamo davvero cio che non riusciamo a raccontare. La penuria di parole

S TN} aA GNIYRdzOS f QAYLRGSNAYSy(i2 RSttl @Al d
Penso sia importante riconoscere e restituire alla parola il potere di essere una

portatrice di animatraunap&2 y I S f QI f G NI &

%0 A questo proposito vorrei riportare due progetti educativi che sembrano avere fatto dei

suggeri ment.i dell a Zambrano il l oro centro. Uno q
cui attiva come metodo educativo la scrittura creativa. Il secandosi f © al | 6esperienza de
Chanceraccontatoci da Melazzini.

A sintetizzare | 6esperienza de&bduatatoBinoraka riggan St or c hi ch
cui | @tée scetteiog resplicita il percorso fatt@Si tratta di un resocoatdi un'esperienza,

umana e professionale ad un tempo. L'autrice vi racconta in forma appassionata, lontanissima dalle
usuali trattazioni di stampo accademico, la sua avventura di docente atipica in un istituto medico
pedagogico per bambini e ragazzi cemaali; avventura al centro della quale la pratica della scrittura

ha occupato una posizione di rilievo. Cid che colpisce la Bing fin dai primi momenti della sua
attivita presso l'lstituto e l'evidente contrasto fra la vita e gli scritti dei suoi giallaii. Questi
mostrano profondo, nelle loro persone, il segno di esistenze lacerate e di disagi irrisolti. Eppure nulla
di tutto cio passa nei loro testi. Quello che il viso e i comportamenti tradiscono & contraddetto e
come negato da una scrittura comzienale, tutta legata a un'immagine dell'infanzia quale luogo di
innocenza e incontaminato stupore.

Attraverso questa scrittura stereotipata, listituzione scolastica ha richiesto a quei giovani esseri
potenziali elementi di disturbodi mostrarsi carii, cioé di adeguarsi alle aspettative degli adulti per
confermare la loro immagine di un mondo infantile rassicurante ed innocuo. In questo modo pero,
constata amaramente la Bing, I'espressione di vitali esistenze & stata precocemente censurata e sulla
pagina non € rimasto che il posto per la descrizione di un eterno sbocciare di primavere, di prati che
rinverdiscono, di animaletti bisognosi di caré ragazzi di cui la Bing ci parla hanno dunque subito

la scrittura come una dolorosa costrizione, aompito ingrato da svolgere senza provare alcun
piacere. Dai loro testi lI'espressione di un moto veramente vitale & assente, bandita la pulsione del
desiderio. La necessita di dover aderire a modelli precostituiti nei contenuti li porta ad utilizzare in
modo meccanico trite metafore; le regole della grammatica e della sintassi sono un terribile
spauracchio che intorpidisce il pensiero e blocca la scrittura. Dice la Bing: "La loro scrittura,
irrigidita dalla preoccupazione ossessiva dell'errore era esahguetesso atto materiale del
prendere in mano la penna per lasciare tracce visibili sul foglio, si trasforma in uno sforzo immane,
fonte di doloroso malessere. Dinanzi alla pagina bianca i volti impallidiscono, i corpi assumono
posizioni innaturali, leman si contr aggon@ngiEné s arsumd t ati o, ffaitn ac aadl | a
Feltrinelli, Milano 1977. La Bing allora ha proposto un lavoro di decondizionamento volto a
liberare quel modo di scrivere cosi ingessato dalla rigida adesione ai contenutheraiéedella
tradizione. L'obiettivo che si era posta €& stato quello di dare spazio, in esse, alla pulsione del
desiderio e farne I'espressione dell'io di chi scrive.

Al'la luce delle osservazioni fatte aapevdidadl a | a Bi nc
di sagi o, del |l 6i mpar ar e, del |l autenticit?@ e del | 6i n
ignoriamo le parole per dire e ascoltare, e nessuno ci insegna pit come trovarle, ma anzi abbiamo

perso | 6idea dell 6i mportanza delle parol eo.
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Ma per farlo la parola deve stare dentro la vita, essere spalancata alla vita,
NEOSLIANYS Af LERNIFG2d Gt 2A0KSZ as yz2y &aaA
f QLI y&Al RA &aONAGSNBE NAEOKAIF*RA GNI} &aF2NX¥I N
Occare quindi alimentare le parole autentiche, che valga la pena scrivere, ma
FyYyOKS RANBZ FTGlGAYy3ISYyR2 |ft QSALISNASYIT X |
sono contesti educativi naturalmente esposti ad una parola Yived altri, la

maggior partemeno onflittuali, piu pacifici

Li le parolesembranospessaesseremeno urgenti. E pitl frequente che si perdano,

si dissipino. Sarebbe bello non succedesse. Sarebbe bello che inuogoi

SRdzOlF GA @2 f 1 LI NRBf Il LI aa licicé beratiaf in dQiK A | & & 2
si éinteri.

Le parole in educazione devono poter essere liberatercti#ela relazione

educativa e profonda e matura solo se € in grado di raccontarsi con parole libere.

Pensiamo a una lingua pedagogica che si pud muovere liberamente, che & per

natura ricca, perché si spiega e si sa esprimere, sa dire tutte le esigenze, tutti i

sentimenti umani. Una lingua che non conosce frasi fatte. Che sa rivolgere parole

31 Denetrio D.,op. cit.

32 Nel libro Insegnare al principe di Danimarod i Mel azzini, c6 proprio wun
Dal chiasso allaparole i n cui | dautrice ad un certo punto ci
ragazzo viene invitato a siglavelontariamente un nuovo patto educativo con persone di cui si fida,

una esperienza dolorosa di rifiuti e di fallimenti gli fornisse la legittimazione a fondare il patto
educativo su una sfida: la parola non & un diritto acquisito, ma si deve conquisigameei alunno e

docente. La parola viene fatta emergere dal silenzio, dal chiasso, dal gesto che traduce senza
mediazioni simboliche emozioni profonde. Per il docente & una riconquista del senso delle parole,

perché il ragazzo non é disposto ad accefiamer ol e che siano prive di signi
1 testo continua dicendo che fAinsegnare signific
basta a se stessa: deve per forza contenere | a
raccontare @ i reciproci desideri. AfUna parola che ~— pe

ambiti di significanza, il primo e il principale dei quali & la sfera personale del corpo, delle
emozioni 0.

Il libro e il progetto educativ€€hance cui il libro rimanda, ci raccontao il fatto che sia necessario,
perché ci sia una relazione educativa, trovare una parola che parla.

Incastonata nei corpi accaldati, spesso feriti, sempre vivi di quegli alunni e di quegli insegnanti di

Napoli quella plecisohoa cd . Quelle paro

Ci sono parole condivise, che vanno a toccare nuclei profondi, che si capiscono, riescono ad andare

da una generazione all éaltra. Parole vere. La par
dall éurl o, dal chiasso.

La Melazzini ci dice che &hance per il tipo di persone che gravitano intorno a questo progetto,
non e consentita una didattica in cui la parola sia veicolo di un trasloco di nozioni da un contenitore
all 6altro.
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precise ad ogh & dz2 AYGSNI 20dzi2NB>X LISNOKS 23IyA Ayl
{ dzZOOSRS | @2t 0SS OKS S LINRES RStftQSRdzO!
destinatario. O si rivolgano a un destinatario indistinto.

Sono parole troppo lucide, scivolose. Oppure zoppe.

Nonsono zoppe perché raccontano un incedere poco spedito. Un percorso lento in

educazione é spessonshimo di qualita. No, zoppe imuanto inesplorate,

indistinte. Quando le utilizziamo non stiamo esplorando il nostro essere educatori

li, in quel momento.

[ iRpressione e che talvolta non si stia vivendo appieno, attraverso parole scelte, il

proprio essere educatorkEd & un peccato

1.4 Accontentare i bisogni, esplorare i desideri: testimoniare passioni non tristi.
Lyl A40NYREF LISNI f QSRdAzOFT A2y S

Il tema del @siderio &€ controverso e il desiderio ha assunto negli anni connotati e

I OOSTA2yA Y2fi2 RAGSNBS TN} 2NRO Ly dzy 2
innanzitutto da fare una chiara distinzione tra bisogno e desiderio e che tipo di

dinamiche inneschino traducatore ed educando quelle ch#fexiscono al bisogno

e quelleattinenti al desiderio.

Il desiderio con la sua logica puo essere il luogo attorno al quale costruire una
GS2NAI RSffQSRdAzOFT A2y S @I donaRimand Sedidhdd LIS G G 2 & |
Protesto e ¢ 2 3y A § A f RSAARSNA2 OKS dGAydSNNER3
RSff QSRdzOI 62NB S 02y iSYLRNIySEYSYyHS 1 tAo
muovendod A dzf f QI a Pp&ere REutare @ 2del Svl@potere essere

educato.In questo modo occuparsi del desiderio vuol dire esaltare la liberta e la
responsabilita umana.

[ I LINRPLINARIFZ f QFf & NUzA ®

% Protestio A., Togni FBisogno di curadesiderio di educazion&ditrice La Scuola, Brescia 2011
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{SO2yR2 3AfA I dzizaNAZ I LINBal Ay OFNXRO2 R
consentire la propria mortalita dinanzi a quellaf 0 NHzA = f QF G@A OAY | NE A
FEfQFfGNR LISNI Fal02ftGIFN¥T2 S O2yRADGARSNYS f
capaci di mettere inrilievod A & 2 3y 2 mA Sdn Sod ahdbrbl Bufficienti per
F2YRIFENB fF NBtITA2ySS SRR St QeSidrdal | R/SRE2( QX
RSt f.Q!f 0NR
Con cosa identifichiamo questa Alterita?

dzy QF £t G SNA Gt OKS O2YLINBYRS dzy ¢SNiI23 2¢
educativa si esaurisca nella cura di un io nei confronti di un tu, ma € sempre un
accessoindzA aA RS@S FINB A O2y A O2y dzy ! aazf

FffQ GaA2éd vdzSaidz l 342t dziz NI} OOKAdzRS f I
ANNARdIZOAOAET A aAl RSftftQA2 OKS RSt (dzo
Lyl EAOSNIE OKS adl Ffftl 0 lictdBdeiRblii QS & LXK 21

che compongono un individuo e della loro successiva integrazione. Una
NBaLRyaloAft At OKS LRyS t QSRdzOF G2NB y St
I ff QSRdzOF yR2X Ay Y2R2 OKS f QSuansdazda | A2y S
a Yl NN Y S \effetiva YdstrudayieQldentitaria.

Anche Mass¥s RQl O0O2NR2 S OS f2 &LWAS3IL ljdzZ yR2
Questo non deve, secondo il pedagogista, limitarsi a fornire una risposta ai bisogni.

Agire tarandosi solamente su quealhie riconosciamo come bisogni, come esigenze

2 YILyOlFIyl S LBR2NISNBo6oS fQrT A2yS SRdzOF (A G
adattiva, di semplice risposta a necessita e cid negherebbe quindi la funzione di un
progetto educativo che vuole promuovere unate cambiamento, protendendosi

GSNE2 Af ay2y FyO2NI £ ®

Si puo quindi osare dire che occupandosi del desiderio, e degli elementi irriducibili

che lo compongono, si fa educazione, oltrepassando la dimensione del prendersi

OdzN} RSA o6Aaz3ayA RStfQFfIiNROD

34 per approfondire si veda Massa R., in Rezzara A. (a curddilp scienza pedagogica alla
clinica della formazione. SuyuHancp Angdli,iMdanco200d4. | 6oper a
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Quando desideramo, cerchiamo un compimento, aneliamoua compimento

RStf QA2 yStf2 &pdicanaligtRaRachtifidntifical ddd&Epazio K S

RSt f QA&yYOrd ¥padbicBe ci trascende, in cui abbiamo perd la possibilita di
soggettivizzare la retra provenienza.

9R & LISNJ ljdzSad2 Y2iA@02 OKS § fQ!/fiNRET y2V
YAAGSNR S RSfftQAyO2yaoirzz YI FyOKS OA35 OK
educativa,che ci permette se non di completarci, quanto meno di dare voce a

quef QA adl yi I erfoikche@RaNzkdflaSiital Y

[ QF 3ANBE SRdzOF 6A @2 ylFaoS LINRPLNA2 RIEffl 02y
possibilita di decidere di sé in direzione di un compimento. La parola desiderio,

come ci ricorda ancora Recalcati, rinviaQfia A 4GSy T I RA dzy 2NAT T
GALISNI yi I FNHzitd2x NBFITATTITA2YSY @AarzyS:s

liberazione,& A y 32 f I NA (£ = 3*RI2dgsdsrio, lildettad Al disopral £ ¢ ©
YS3ItA2 RSAONAGO2 Ay dzyl RMNaviBeytd menyeSl | GG A DI Y
bisogno non e che la dimensione piu passiva poiché & cid che costringe a

determinati comportamenti. Il desiderio €& quindi strettamente connesso

I ff QSRdzOFT A2y S LIS NDpKi&Ge della pefsontllh a dzf G G2 RSt @2
Inoltre, mentre ilbisogno identifica con chiarezza il proprio oggetto, il desiderio &

pit vago e sfumato data la sua radicalitd, ma comunque piu totalizzante: in esso

F LI NB LIAG OKAIFNI I GSyaiazyS RSttt QAYy(dSNP

la totalita ne fannofi NA FSNAYSyYy (12 LIAG AYYSRAIFG2 S AYLIS:
Nella nostra vita non esiste un oggetto preciso che afferisce al desi@erioon in

dzy QF OOST A 2 y S medtrdzLgSsdidmbd ddntinfr€ (Tthiaramente cid che

afferisce alla sfera del bisogno, gtjgetti di cui abbiamo bisogno. Esiste un vissuto
RSAARSNIyidS OKS § LI NLS O2aiAlddziAdl RSttt QS
FTA2YS dzYlFyl ylFaoS RIf RSaAARSNA2 S NI OO2yi

proceduto dal bene e la presa di possesis tale bene; mostra le sue intenzioni, le

% Recdcati M., Ritratti del desideripRaffaello Cortina, Milano 2012
% Recalcati M. op. cit.
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sue ragioni, la direzione che egli vuol dare alla propria esistenza e il fine che vuole
raggiungere.

In campo pedagogico possiamo quindi dire che non é la considerazione della

TN IAEAGLE RS febrfalg N@dle eRoSdgnosodaze pud ddeBire

f QStSYSyidi2 RA NBFIEATTITA2YyS RStfQAYLINBaALl
NA@2ft 3SNBEA | OA5 SR St 02NINB adGNIGS3IAS
consolazione.

[ QAYGSYT A2y INB Y2 RSEIMDRSRAZOARGRBNEA | £ QF OO
RSA o06Aaz23yA SaLINBaaAr RIfftQSRdAzZOIyR2d [ QS
RStEftQlItaiGNR S y2y SalOfdaigdlyYSydaS tF adzZa RA
/ SNIi2X dzyQl i A2yS OKS KI 0A a#sH Y®RspaRd S YLk
RSttt QSRdzOI T A2y S § dzy2 Paichd ill desileriRdi comndiaA 2 y A S
oAaz3ayl I yOKS I ALIS3GG!I NBperoneSebdshrig Stende®eh RSy G A U
Tale azione, in questo momento storico, € alquanto complessa e per nulla
aoz2yialrale {S y2y &8 06Sy LINBAARALFGFZ &S f Q¢
educazione che sta mettendo in atto, con le sue latenze e i suoi impliciti, rischia di

essere infatti travolto da un sentimento diffuso della nostra societa attuale che

elimina totalmente il desiderio dalla sfera educativa. Cio succede ora, al contrario

RSt &4S02ft2 aO02NH2X R2@9S> AYyFFraaGgAZ f Q2NATI
dentro un orizzonte comunitario regolato dalle ideologie. E il soggetto, nel bene e

nel male, faceva i conti con queste, trovando una sua collocazione, una sua

identita, sia che fosse per identificazione che per contrasto. Essendo piu chiara e
identificabile la legge, era piu chiaro e identificabile il desiderio che giocava nei

confronti d essa un ruolo oppositivo.

Con il crollo delle ideologie, ci ritroviamo invece in una situazione in cui il soggetto

e estremamente solo, senza argini, immerso in una realta avvertita il piu delle

volte come minacciosa. Crescere, in questa prospettivay, @danto creare la

LINE LINAI ARSY(GAGELET SaLX 2NlryR2 tAO0SNIYSyGsS

reale, ma difendersi da un mondo minaccioso che mina la nostra integrita, la
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nostra esistenza. La crisi economica non ha fatto che peggiorare questo

sertimento diffuso. La conseguenza pedagogica di questa visione € il fatto che

Y2t G2 alLlSaazzi aSRdAOFyR2£¢x aiaA GNravySadsS |3t
LISNJ aF NYFNBEAE &SYLINBE RA LAG S aSYLNB YS3I
incombono. Benasayag®chmi cercano di dimostrare che il modello pegtayico

intesoAYy GSNNXAYA RA GFNXIYSyG2é 8§ dzy2 RSA LINE
contemporanea. Secondo due psicanalistiinfatti, il fatto che siconcepscail

mondo come pericolo e il futuro non pia termini di promessa o di progresso, ma

di minacci@ KI O02YS O2y&aS3dz2Syi1 | dzy QSRdzOFI'T A2y S
mondax Yl | f O2y (i Nkckdinglenti daiipSricdll iINdorabeafi®d &

O«

Secondo gli autori questo problema non € solo causato dai cambiamenti sociali,

ma anche dallo smarrimento degli adulti che per primi non sanno affrontare questi
cambiamenti: proiettano percio sui figlise sono genitofi e sugli educandi se

sono educatri- la loro perdita di ideali e la loro tristezza. Ne consegue un modo di

educare che fa della minaccia, anche se inconscia, il suo nucleo; una minaccia che

ar SaLX AOAGlI ySt FlLdd2 OKS TR SaSYLMA2 &S f ¢
asuficBy T ¢ & dzy LINRPOfSYlF y2y LISNOKS al Nk YSy
perché avra meno possibilita di proteggersi e capire le minacce del mondo esterno,

non ce la potra mai fare a sopravvivere a una realta cosi ostile.

Tale tensione educativa improntata R I GG NBT T NB f QSRdzOF yR2 |
proteggersi dal mondo, piuttosto che a insegnargli ad aprirsi allo stesso, porta pero

ad un totale annientamento del desiderio e di conseguenza annacqua

f QF LILJI NI Sy S ydilavitaRvBafcheanéh Bl5pSpbiicasi desiderabile.

Ly2f GNBX OKA @OA@GS az2id2 fQAyO2YoSyll RSftfl
bello: un bello che come ci ricorda Ferrucci nel suo contridigobellezza e

f QI y°&iYWo trovare ovunque, a seconda delle corde individuaiagicuno ma

%" Benaysag, M.Schmit, G,L 6 e p
®BrerrucciP.La bell ezz
Milano 2009

ca del | keltripeli,M8anco2604. t r i st i
e

o
a  6ani ma. C o nostra Vitd Blengadori,i enza del
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che regala la grande possibilita di entrare in ascolto della propria vita interiore e di
dialogare con essa, uscendone rafforzati.

Se cio non succede, se la minaccia incombe, come fare allora?

Contini suggerisce che il compito principale @l R dzOl G 2 NE & A I LINE LINJ
SRdzOI'NB |t RSAARSNA2: RA FIFEINI2 O2y LISNHA
suo processo di apprendimento il nucleo desiderante, ci si affidi e abbia la volonta

S tQSyildzaAlayYy2 RA O2y(AY decdidScensiRn oddLINB Y RS |

che il desiderio di sapere alimenti il desiderio di vivere e viceversa.

[ I R2YlFYyRI LINBaalyisS 8§ 02YS &aA Tl OOAL I
alimentare il desiderio senza per questo edulcorare una realta che si presenta
Ff EAQ2RAMFGGSNE aS3aylF il RIFEIffQAYOSNISITI S RIf

Come si fa, cioé, ad avventurarsi in questo mondo?

E difficile: si deve tentare di non averne paura e di addentrarsi in esso cercando di

cogliere la complessita, di leggerla, vieee, in ultima istanza, di trasformarla. Si

deve cioé non rinunciare a fare in modo che la propria avventura umana avvenga

nel mondo.

{ SO2yR2 . SNIU2tAYAZ 1 LNRPaLSGGABl RSttQl

FFEGOG2NRA OKS O2a0GA0dANBO2 RSt ({Qd2 XBHf ((tQS2a

FffQF@@SyYyidz2NF § AYyFLGGA dzyl O2yRAT A2y S y¢
S44SNB Pz aEShBe @zl y2 Ay SRdzOFT A2yS yz2y

un nuovo, un non ancora dato, qualcosa che appare sottoegns dello

straordinario, qualcosa che ¢ della pasta del desiderio. Essere aperti e disponibili

Fff QI @Sy GdzNI NI LIINBaSyidl dzy AYRAOFG2NB
aS02yR2 fI RSFAYATA2YyS yASHT a0OKAIdF S f Q
GADSNB dzyl @AGl OKS aia O2yadzyl ySttQAYYSR
j dzSai2 NAYydzyOAl | &ALISNAYSYUGlINB &aSyuAayYSydar
per cio che si & conquistato con fatica e pericolosamente; e chi, al contrario, non si

ac y i Syidl RSt LINBaSydS oxXxuv S Rt 3INYYyRS @

¥ Bertolini P, Fenomenol ogi a del | 6a\irvMassa B.riacura di)lineerde i | gi ”
fugpaLbavvent ura nel ]LaNuova italiea FArénperi®9 u ma n a
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aiSaa2 YSRAILYGS dzyl O2NI 3IIA2&F | LENILdzNT | €
Ma, continua Bertolini nella sua digressione, il presente e il quotidiano non vanno
svalutati, iz G QF t GNP ® {S F2a3aSNR az2ft2 Ay O2y{iN}RR
avventura (e di desiderio) e quella di quotidiano si perderebbero entrambe in

dzy QF OO0ST A2yS yS3IILGAGE RA (GALR FEASYylFyiSe L
la grande importg{ T I LISNJ £ Qdz2Y2 RA SadaSNB | LISNI2 S R
O2YS WNRGGAZNI Q RA dzy |jd20ARALFY2 OKS NA&aOKA:
i dZA Y RA AY dzyl LA axix oyl vi & 2 8B dzi X W8 & A dzii | NB
che esso fosse sigloh Y2 RA dzy |l Ay SOA Gl & MNbrSsitaala G A OA G L
nemmeno di armarsi contro di esso. Si tratta, al contrario, di ricorrere ad alcune
SALISNASYT S RA NRGGdzNT OKS KlFyy2 1 Fdzyl A2y
grado di interrompere la pécolosa linearita del quotidiano.

{SO2yR2 fI LINRPaLISGIADBIT RA dzy QSRdzOFT A2y S AYL
RSAONRGG2 .Syratat3 & {OKYAGS fQSRdOIyR2 &
opprimente; al contrario, una prospettiva pedagogica infc@ I @Sy (0 dzZNF RA L £ 2 3|
la quotidianita ed e in relazione con la stessa, una prospettiva pedagogica che é

OF LI OS RA GNIXa¥t2N¥YINB fQSALISNASYyIT I RStfQl
LISNBR2Y I ST fQSaaSNB dzyly2 § LR2Ndadai2 | OF LA
Y2YR23 Llz5 RINB @20S If LINRPLINA2Z RSAZARSNARZ2 |
LISRF323A02 OKS &8 Ay 3INIR2 RA SyiGdzaAl aYlFNB
O02aO0ASyil I OKS Af aFdzidzNRBéSX fQ GAIYy20G2£3 Af
Oz2y (AY2NB®nk e quilBsadn\tti adbentrarsi per scoprire che si pud

gestire e si pud gestire con successo. Cio su cui insiste Bertolini, di assoluta

AYLERNIFYT X 8§ OKS LISNBF [dzSadl F LISNI dzNIF | f €
che ci onduce a inoltrarci nel mistero, non funziona se & qualcosa che é relegato

£t Q200FaAz2ylFfS S iftQSAGSYLR2NIyYyS2Y 2002 NN
LINEANI YYIF G2 OKS FIFOOAI OA5d ! yOKS asSxz OA N

“0Bertolini P, op. cit.
“I Bertolini P, op.cit.
“2Bertolini P, op. cit.
43 Bertolini P.,op. cit.
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dzy | LINEANI YYISIER2y Bt aRBagahy? NRAaLISGaGgz2al
RSt f QSRdzO yR2 @

Educare al desideriodeeducare con desiderio non significa quindi inseguire a tutti

i costi esperienze avventurose. Si tratta di imparare ad avere nei confronti della

vita un atteggiamento apertal possibile; si tratta di provare ad andare, come ci

suggerisce Maria Zambrano ai limiti di un bosco e vedere cosa succede:

dail chiaro del bosco € un centro nel quale non sempre & possibile entrare; lo si osserva dal

limite e la comparsa di alcurimpronte di animali non aiuta a compiere tale passo. E un

Ff GNRB NBIy2 OKS dzyQlyAYl LFoAlGl S Odzaili2RA&0S
invitando ad avanzare fin dove indica la sua voce. E le si da ascolto. Poi non si incontra

nulla, nullache nonlsi dzy f dz232 Ayidldid2 OKS &aSYONI SaasSnN
che mai piu si dara cosi. Non bisogna cercare. E la lezione immediata dei chiari del bosco:

non bisogna andare a cercarli, e nemmeno a cercare nulla da loro. Nulla di determinato, di

prefA 3dzNJ (23 “RA NR A&l Lidzi 2 ¢ &

Quando ci troviamo davanti al non saputo, abbiamo forse un atteggiamento
desiderante.

Il desiderio ha a che fare con la tortuosa e complessa costruzione della pienezza di
sé che nessun oggetto pud colmare. Al contrario del bispgrfatti, il desiderio

attiva spesso il pensiero divergente di cui ci parla lo psicologo statunitense
Guilford* modalita di ragionamento e di uso del pensiero che spesso viene
associata allareativitt> | £ G NI LJ NRf I OKSstrawhlinvededii i NJ G 4 |
una parola seria in quanto la creativita € un carattere saliente del comportamento
umano, particolarmente evidente in alcuni individui capaci di riconoscere, tra
pensieri e oggetti, nuove innovazioni che portano a cambiamenti e ngowardi.

Alla base del pensierdivergente vi e la capacita don restare intrappolati nei

consueti schemi di pensieratilizzati quotidianamente preferendo una certa

44 Zambrano M.pp. cit
“5 Guilford, J.P.Creative TalentBarly, New York 1986.
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fluiditachlS L2 NI | f t | AduSdwranedafivélsdnza feyndrsi KIé ¢ &

prime possibilita che vengono in mente. La divergenza si crea proprio quando Ssi
abbandona la consueta prospettiva in cerca di diversi punti di vista. Secondo

j dzSa G Q20 GA 0 X ljdzZl yR2 | 0 Aaidpérivéntard parti RiS3 A RS NA 2
noi inedite e incasuete, nel tentativo di comprenderne il piu possibile e

conoscersi e riconoscerguindi, pienamente.

[ Qdzf G SNA2NB LI aal3a33aaz2 RIF O2YLIASNBI LISN OKA
per contagio, o, per dirla con Recalcati, essere testimoni di desiderio

Lo psicanalist&voca da figura omericadi Telemacocomeil rovesciodi quelladi

Edipc*®. Telemaco, al contrario di P, non vive infatti il padreome un rivale,

come un ostacolo sulla propria strada

dTelemacojnvece,coisuoiocchi,guardail mare,scrutat ddizzonte.Aspettachela navedi
suopadre¢ chenon hamaiconosciutog ritorni 6 XEglicercail padrenon comeun rivale
conil qualebattersi,macomeun augurio,unasperanzacomela possibilitadi riportare la
Leggesullapropriaterra. SeEdipoe la tragediadellatrasgressionalella Legge,Telemaco
incarnaf QA y @ 2ddlla Legg@ ggbpregaaffinchéil padrerritorni dal mare e pone in

questoritorno la speranzachevi siaancoragiustiziaperL @ ‘O ¢ @

Secondo questsguardo, lenuove generazioniiguardanoil mare aspettandoche
gualcosadel padre ritorni. Certo, Telemacosi aspettadi vederele vele gloriose
dellaflotta vincitricedel padre-eroe. Ma Telemacaotra ritrovare il proprio padre
solonelle spogliedi un migrantesenzapatria. In gioconon e affatto unadomanda
di restaurazionedella sovranitasmarritadel padre-padrone.Non & unadomanda
di potere e di disciplina,ma di testimonianza.Sula scenanon ci sono piu padrk

padroni,masolola necessitadi padritestimoni¢ “&

6 Recalcati M. Il complesso di Telemaco. Genitori e figli dopo il tramonto del paBgtrinelli,
Milano 2013

" Recalcati M. op.cit.

“8 Recalcati M. op.cit.
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| figli non cercane OA 283 LA G d&antd Rénd &iaspettadS thé h ¢y S
LI RNB AYLRy3aF R23IAYAZ S aAl dzyQl dzi2NARGE N
fragilie vulnerabilj ma capaci di gesti, di sceltdi, passionj capacidi testimoniare

appunto, come si possastare in questomondo con desiderioe, al tempo stesso,

con responsabilita Un padred NI R A O urhaNi&afa@ Bilnerabile,incapacedi

dire qual e il sensoultimo della vita ma capace di mostrare, attraverso la
testimonianzadella propriavita, chelavitapudavereund Sy .& 2 ¢

| giovani hanno bisogno di uominipzeci di dare risposte sul perclagiscono in un

modo o in un altro, pronti pero a rivedere le proprie posizioni di fronte ad altre

ragioni. Hanno bisogno di adulti chee¥ Ay Ay 2 |t f2NB FAlIyO2 &
LINB LINASGL€é S | dzS & Gy Fmarépyodetdi sulptopi figliJddd S a S Y LIA
esigereche diventino cio che le nostre aspettativenarcisistichesi attendono, ma

significa anche trasmettere alle nuove generamoni la fede nei confronti

RS f QI lgfetiSwsrsohBID capacitadi progettareil ¥ dzii d2NE ¢

Un atteggiamento che va quindi a scongiurare la trasmissibrie LJ ai &idti2 ¥

YI' OKS &20G2ftAySI fQAYLRNIIYIT I SpiradSNJ I A

fiduciacon un atteggiamento che valorizza il presente e non nega il futuro.

“9 Recalcati M. op.cit.
0 Recalcati M. op.cit.
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Capitolo Il

La ricerca sul campo. Incontrare il desiderio in un contesto educativo

2. Il contesto: la ricerca in Grande Casa

Nelle pagine che seguono, presentpercorso di ricercdormazione che ho ideato

S O2yR2G0G2 FfftQAYyGSNYy2 RS [ DN}YyRS /Falzx
per questa ricerca. La ricerfarmazione il cui titolo é stat®iaccendere le stelle.

[ QSRdzO §2NB 0O2YS (i & stalah déoyiiBata, Rdme BIS&tA RS NA 2
LISNO2NBEA LINRPLRAGA RIEEQ2FFSNIEF F2NNIGAQDF R
Ricerca.

La Grande Casa € una cooperativa sociale di Sesto San Giovanni che si occupa da

20 anni di minori vulnerabili e di famiglie in fdiblta, in diversi territori delle

Province di Milano, Como, Lecco, Monza e Varese. Progetta e gestisce comunita

educative per minori e adolescenti, servizi educativi territoriali (educativa

domiciliare e tutoring, comunita leggere e diurne, educativastdada, centri di

aggregazione, spazi adolescenti), accoglienze legate a donne maltrattate e in uscita
datrattalINR A G A (Gdzl A2yS S LINRBISGGA RA | @GA2 ffQ
mi ha fatto scegliere la Grande Casa come contesto per lo svolgirdeltaoricerca

di Dottorato, € stato che essa esplicita nella propitea di cooperativa

dzy Q2 NBFYAT T FTA2yS F2NXIGF RI az2OAn OKS aAl
O2yRAGDAR2Y 2 dzyper fakeR®struirdy kealizzdrey, m&teddi in gioco,

decidere & LISNA YSy (i | NB X dd2 12012 By 2 NIB LRifuaginBid@ AR 2 X

dove la spinta propulsiva del desiderio fosse individuata come motore necessario
FffQF@@A2 S It Fdzyi A2y lFYSyidi2 RA 23yA LISND2
fosse un contesto adép a questo progetto di ricerca proprio perché nella sua

missione nella sua carta eticsi pone particolare rilevanzalla formazioneviene

*1 Dal sito della Cooperativayww.lagrandecasi.
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AONRGG2 AYTFILGOGA Ay |j dzSa& i kooperatieddYidty di A OKS
attivare processi formativioKS daAl y2 A&LIANI GA | dzyl Oz2y
O02YS LISNO2NAR2Z RA NI3IA2yIYSyid2 &adzZ &aSyaz
RSt fQlF 002 3f A Sstoperta Belle rdgidnk geRbsko aBive, difilio vita

ad un confronto sulle parole chiave, gial d RS A GdzZl A2yt AT T I T A2y S:
az2zf2 O022LSNIdAQGF RA A&SNBAT AL aGaYSi2R2ft 2
GY2YR2  @alazibnES ¢ B ( S NN Ura Ndrrhakzidné tingesk come
GLISNO2NBR2 RA NAOSNDIF OKS L@ fedriae RA | 00
pratica lavorativa, con i suoi contenuti di consuetudine, modelli culturali, stili di

pensiero; come processo di cambiamento; come processo di costruzione di
competenze e di saperi; come processo di apprendimento di nozioni e di
conoscg T I RA AYTF2NNITAZ2YAT 02Y8 LINRPOSaaz2 A0
Mi sono rivolta alla @operativa nella figura di Premoli, responsabile della
formazione, cui ho raccontato il mio progetto, che, nei mesi, € mutato diverse

volte, specificandosi nella sfiarmula laboratoriale e nei contenuti.

Lf LISNO2NBE2 8§ NASYUNI G2 yStfS 2FFSNIS T2
ONROKdzZNE RA LINBaSydalrlTA2yS OKS NI 33 NUzLILI S
dzy I LINR&ALISGGA DI = & A ylifelodgyeSrhing Ehe gimantig'dlla RS T A y A
O2Yo0AYyLFT A2yS RA LINROSaaA fdzy3a2 ddaidz2 f QI |
persona nella sua interezza corpo (genetico, fisico e biologico) e mente
(conoscenza, abilita, atteggiamenti, valoremozioni, credenze esensi) -

sperimenta situazioni sociali, il cui contenuto percepito € quindi trasformato
cognitivamente, emozionalmente o praticamente (o attraverso combinazioni) e
AYUSaANI G2 ySttl o0A2aANI FALF LISNE2YIfS RStfQ
conh ydzl YSY(GS Ay OFYoAl YSYii2z 62 &aSYLINB LIAG

2 |dem
> dem
%4 Jarvis P.Globalisation, Lifelong Learning and the Learning Soci&gutledge 2007
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b2y @2tS@2 Ay ySaadzy Y2R2 OKS 1jdzSaid2 LINE-:
bisogno di conoscere la cooperativa e di essere conosciuta dalla stessa. Di costruire

con essa un rapporto di fiducia. Premoli nai lato la possibilita di progettare e

condurre precedentemente al laboratorio di ricerca del Dottorato, un altro

percorso tematico sultem RSt £ QF OO02 3t A $nhé. SieNattadedi G2 | QI
dzy O2yaAadSydS LINRPISGHG2 SbiE 0RO NBI A yRAISKYE
interessanti.

Questo ulteriore lavoro mi ha permesso di iniziare la ricéocmazione per il

Dottorato non da estranea. Dal mio lato, avevo bisogno che la mia ricerca trovasse

casa inun luogo che potesse capirne le potenzialiggpetto non banale perché si

trattava di un percorso di ricerefrmazione in cui gli operatori non acquisivano

esperienze e saperi pratici immediatamente spendibili nel loro lavoro di educatori,

ma avrebbero lavorato con me per sviscerare, contrastam@ntaminare i

contenuti fin qui raccontati e sarebbero stati, grazie alla loro messa in gioco e al
coinvolgimento non banale che un tema di questo tipo richiedeawori di

guesta ricerca.

2.1 Avviare una ricerca in una cooperativa socidleQ | LILINR fOOA 2G A G dzl A2y S

{AY RFf YA2 LINAYZ2 | LILINPOOA2 Fffl O22LISNI (A
NEIAAZGNINE GNB tA@GStfA LISNOSGOGAGAY 3FEA S
LI NI SOALI yGA OKS aA 3IA20I @I (edheriende Y dzZNR RS

interiori¢>83 dza OA G 4GS RIF OA5 OKS adzOO0SRSOI Ay ¥F2NY
RA OA5 OKS ySttl aAriddzai azysS LE&AOFYIEAGAOL ¢

% Hinshelwood R.D.Skogstad W.QOsservare le organizzazioni. Ansia, difesa e cultura nei servizi
sanitari, Ananke, Torino 2005.
* Hinshelwood R.D., Skogstad Wap. cit.
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Ho tentato cioé di avere un approccio che tenesse uno sguardo attento alla
dimensione umana ¢ f f |  Odzf G dzZNJ RSt f QAaGAGdZ A2y S 2
della ricercaformazione.

Lf LISNO2NBE2 FT2N¥YIFGAQG2 NA@2fdG2 £t S SRdzOI @
RSt fQFI0023tASyl+ RA R2yyS @GAGHGAYS RA YI f(
NAOSNDI RSt 52002Nrd23 § adkdz2 LISN YS dzy
esterna la cooperativa sentendomi pero a mio agio.

l yOKS yStfQFNBI R2yyS LI2OKS SNIy2 S SRdz«
che avevano gia lavorato insieme. Forse ip&atto che si tratta di una cooperativa

che ha diversi servizi distribuiti sul territorio, € emerso in maniera leggibile che le
educatrici avessero approcci educativi differenti, che mi sembrava trascendessero

le variabili individuali. Questa diversitamentre si percepiva molto quando

ciascuna esponeva individualmente i propri contenuti e il proprio punto di vista,

non veniva pero esplicitata o affrontata fino in fondo nel momento in cui il gruppo

era invitato a confrontarsi. Come se aleggiasse una ddirtabu, travestito da

rispetto, che portava le educatrici a sorvolare sui contenuti, talvolta a edulcorarli,

oz2aWll RF 'YRFENBE addzidA RQIFOO2NR2¢z &Syl |
veramente.

Quando ho iniziato il percorso di ricerfrmazione, ho avutalzy QA YLINS A& A 2y S
parte analoga: gli educatori hanno scelto inizialmente una deriva molto
estetizzante che li proteggeva dal mettersi in gioco. Si preferiva attenersi ad un

piano astratto e pulito come se non si volesse fare entrare troppo in quei discors

le cose sporche della vita, come se non si volesse camminare nelle zone grigie,
attraversarle, ma inscrivere il proprio operato in un territorio sostanzialmente

bianco, lindo, purificato dai momenti piu ansiogeni che infatti venivano citati, si,

ma mai dpanati: si trattava per la maggior parte di descrizioni di situazioni, di

racconti in cui le reazioni emotive piu scomode erano presentate in forma di

St Sy02 dGLAFYOGAZ 3INARIFZEZ FNNIYooAl GdzZNBXe >
sorvolarle. Nella maggior pali S RSA OF aiA 0Q8§ @2t dzi2z Rl OO
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LI NI SOA LI yGA &aA &aOA23fASaaSNR S NARdzaOAaas
GNF GadF G2 FENI 2 LINPLINAR2 AY Y2R2 OKS | LI NI
attraversato dal nucleo tematico affrontatan formazione. Avevo quasi

f QAYLINS&aaA2yS OKS @2f SAaaSNR FINB aoStfl  FA:
buono di educatore, come se ce ne fosse uno e uno soltanto. O meglio, mi

sembrava cosi dalla lettura di alcuni testi, mentre poi i corpi, lelpagspresse dal

GAD23 Af f2NRB Y2R2 RA S&daSNB fW YA NAYLF Y
f QSALISNASYT I RStflF . Ay3ad t SNOKS fF &ONRIGGdz
disincarnata e ideale, idonea solo a descrivere un educatore ideale, bisognav

lavorare, parecchio.

LfGNR FaLlSadid2z OKS YA 8§ aSYoNYXaG2 aAay3daz2ftl NB ¢
responsabile della formazione rispetto alla promozione della formazione stessa:

LIAG @2t0S YA KI O2yaAiadftAldz2 RivitaBy RSNE |
LI2aadAoAftSET S RA 3IFLYOAFENBE A LI NGSOALN yia
telefonicamente o con un sms per ricordare loro della formazione, nonostante ci

fosse una persona della segreteria gia incaricata a fare cio. Non mi era maiccap

RA R2OSN) aSYRSNBE dzyl LINRLIRaGlF F2NXIGA DI
mie intenzioni: sapevo di star facendo una proposta particolare, avevo bisogno che

si avvicinassero ad essa persone che avevano voglia di affrontarla perché
intimamente rchiamate o attratte dalla proposta stessa in maniera istintiva.

al fQAyaradaSyill RIF LINIS RSt NBaLRyaloAtS |
fare in modo che la avvertissi non solo come un consiglio ma come una sorta di

negoziato indispensabile p@oter attivare il percorso.

2 AYGSNIINBGEFG2 tQFdGSyT A2yS RI LI NS  &ad
preoccupazione dovuta al fatto che cid che proponevo non rientrava nei canoni

delle proposte formative solitamente erogate, anche se denominata sotto lasstess

etichetta di Laboratorio di Ricerca Tematico. La maggior parte delle altre proposte

OKS NASYUNI @lIy2 ySttQ2FFSNII F2NXI GADE SNIy

piu contestuali e forse piu immediatamente spendibili sul luogo di lavoro. |
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responsaili erano preoccupati (con un atteggiamento che io ho letto come

ospitale, tutelante,paternalistico) dal fatto che al mio progetto aderissero pochi
partecipanti, nonostante io avessi detto loro che cido per me non rappresentava un
particolare problema. 06S* &Sz | yOKS Ay 1jdzSt OlFlazsx @2

Era davvero cosi o era solo una mia impressione?

2.2 Gli educatori invitati alla ricerca: da partecipanti a coautori

Sono stati invitati educatori della Grande Casa appartenenti a diverse aree.

[ QFr RSaA2yS SNI f A0SNI sbtte dpkratai Bliyiiiererted ONR G G A
provenienza (sei donne e womo), di cui due soltanto si conoscevano fra loro.

Una delle partecipanti, coordinatrice, ha smesso pero di presenziare agli incontri a

caus della sovrapposizione con altri impegni avvenuta in itinere. Il percorso é
continuato in sei person€lutta la ricerca e stata orientata nel tentare una stretta
collaborazione fra ricercatrice e operatori: non si € trattato in nessun modo di una
ricercaOKS @SyAraasS FlLaaGlF aadztSe¢ LISNA2YSST Yl
LIS NB& Z Y8 bgbetto di ricerca come questo infatti necessitava di essere
affrontato insieme e da ciascuno agendo direttamente su di esso, avvicinandolo,
interpretandolo, facendolo proprio e restituendolo secondo una propria visione. In

gualita di ricercatrice hoentato il piu possibile di lavorare su di me per farmi

strumento di dialogo fra gli educatori: aspetto che é risultato non immediato per la
tendenza riscontrata negli operatori a non essere abituati a esporsi, a non essere

molto soliti ad affrontare una8idzt T A2y S Ay OdzA S&aasSNB G20l €
Inizialmente ho infatti riscontrato sorpresa, stupore e conseguentemente una

certa resistenza, seppur mitigata da un effettivo interesse ad essere li, a porsi in un

modo che richiedesse a ciascuno ditaoe avanti un dialogo fra il proprio mondo

personale e il proprio mondo professionale. Lentamente ho pero notato una loro

" Mortari L., Cultura della ricerca e pedagogi&€arocci, Roma 2007.

51



modificazione del loro modo di esserci e di approcciarsi alla ricerca che andasse

nella direzione di una presenza piu significatieame se il fatto di accorgersi di

I OljdZA aANB  YIYy YIy2 RAYS&AGAOKSTITIF O2y Q2=
maneggiarlo con piu agio, in un percorso che invitava a una continua narrazione e

a un continuo posizionamento, corrispondesse a un loro ruolo piwrale e

O2yal LIS@2tS y2y az2fz2 |ttt QAYGSNYy2 RStEtF N

professione.

H®Po CINB RSt RSAARSNAZ2 O2al LINBLINAIFY RSTFAYA

[ Q233SG0G2 -Br@dzibrie da NA QBAHOINA | dadzYSNE ySftfQSal
rappresentazioni e dei significati che afferiscono al tema del desiderio nel vissuto e

ySttl ad02NAlI LINRPFSaaazyltS S LISNmE2yl{fS RSt
SaLIX AOAGIYy2 yStfl NBfITA2yS 02y A LINPLINRA da¢
nessuna pesona € mai del tutto determinata o costretta dalle condizioni

ambientali, come neppure dalla sua storia e dal suo stesso presente, tale ricerca si

e proposta di istituire un percorso formativo che consideri le risorse positive e i

temi generatori di ciasmo, perché i partecipanti costruissero insieme una

YENNIT A2yS Ay OdzA | GGNROGJZANB dzy aSyaz2 ¢
O2y2a0SNBE S NRARO2y2a0SNB Af LINE LINA 2 RSaa

0«
(0p))

esplicitarlo nella relazione educativa ed iachirlo inscrivendolo in un orizzonte

comunitario.

Il tentativo di affrontare un tema per certi versi cosi imprendibile risiede tuttavia
yStftQAYyGSyT A2yS RA NBYRSNHBfA 3IAdaAGAT AL &Sy
renderlo pil comprensibile. E peuesto motivo che un assunto fondamentale di

questa ricerca, che riflettsau unfenomeno profondoma sfuggente consiste non

GF yG2 v &afsis@dusidiofidibld si debba costruire sul tal fenomeno alla

stregua di una filosofia o di una dottrina eciifica, ma, come avviene
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YySttQlF LILWINEOOA Dt V'Y RAK I REf RISt FRNXI T A2YyST v
GS2NRLF S ljdzZr €S YSG2R2t23A1F aAly2 ySoOSaal |l
YSGGSNOA &dzf t 2 *° Profict pe questdzanotivdAill mybriehtd

cognitivo e affettivo che si e riscontrato nei coautori della ricerca & stato di
progressivo avvicinamento e di personale esplorazione. Ognuno ha tentato di farlo

proprio e di agganciarlo da un punto di vista del tutto personale, per poi mettere in

comune con gli altri le proprie impressioni. Non avendo proposto in qualita di
ricercatrice alcuna definizione di desiderio che lo inscrivesse in una teoria definita,

o che lo posizionasse in una prospettiva riconoscibile, il primo moto degli educatori

e stato quello di tentare di farlo loro, dando un nome allo stesso, cercando di

afferrarlo con descrizioni afferenti al loro modo di desiderare e quindi di
conseguenza tentando di descrivere cosa fosse il desiderare secondo la loro
prospettiva. Man mano perohe sono stati coinvolti dal processo di ricerca hanno

ool yR2yF{d2 tF LINPALSGIAGE RSAONRGOAGDI LIS
connessione che avvertivano fra desiderio e parti di sé, dando voce ai temi
individuali intrecciati ad esso. In definiii, si € cercato di enucleare gli argomenti

generati dal fatto di attraversare esperienzialmente il desiderio e di dare a questi

una voce, di vederli attraverso una lente di ingrandimento, di narrarli.

Hon { SYaAoAft A | fepiQendlagisaidelld sickréiormatione O2 N A OS

Per iniziare la ricerca era di fondamentale importanza comprendere in chealitipo

cornice epistemologica collodar Mi rivolgo alla costruzione di una scientificita

che consapevolmente si avvale di strumenti didgihe inconsuetift QA Yy (1 dzA T A2y S
fQrylFf23AlF X f QAYYF3IAYIT A2y.SUn approccioY SG I F2 1
fenomenologico mi sembrava il piu adeguato a sondare un oggetto come il

desiderio. La pedagogia fenomenologica € volta ai soggetti e ai vissuti, ai

*Massa R(a cur di), La clinica della formazioneFranco Angeli, Milano 1992
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sentimerti di questi soggetti che confluiscono nel concré&debnis(esperienza

vissuta) educativo. Se & vero, come dice,lOrKS daf I &aOASYOGATFTAOAGL T
puo essere in grado di evidenziare un orizzonte di senso in quanto rifiuta quella

parola che copredelimita, sancisce per praticare i sentieri interrotti la dove le

LI NEfS RSEfS 3INIYYLFGAOKS dzaoze tefochezly &l yy 2
GSYlI RSt RSAARSNAZ2 OLBENI SRECGHNE dSdoyidiy (233FS [
puo che inseguire tale orizzantAvevo il sentore che occorresse, per parlare del

desiderio in ambito educativo, un discorso pedagogibe rivalutassal senso

RSt f QSaLISNR Syl |penSaredapropriv desiderisipnifitasse ahéhe

interrogarsi sul senso del proprio educagedel proprio essere educat, quanto

meno intravederne delle traccael processo tortuoso e difficile della relazione
educativainstaurata tra educatore ed educando.

Per parlare di desiderio, dobbianpero NA O 2 NXMdsdid&allal sbspefsione del

salS NB LISRIF3I23A 023 LISNI FNNAGIENBE ftS T2yS a
dove il desiderio lascia tracce di $éa si tratta anche di fare pro@iunaepoché

adztf £t QF OOST A2yS. O02YdzyS RA RS&EARSNA 2

Per parlare di desiderio non possiami@olgerci aun educatore ea un uomo

astrattamente considerato. La sceltat@aqui éinvecequella di considerare i fatti

umani el educativi nella vita di pochi educatori e soggetti, con cui ho intrapreso un

sorprendente viaggio attraverso queathe possono esseré maniera sicuramente

non esaustiva, ma carica di fascino e di sfumature, il portato e il senso di questo

GSYlF yStftQ2NAT T 2yGS SRdzOI GA G2

Ho scelto quindi di stare con il fenomeno cosi come si rilevava nel suo apparire,

senza negarlo per farlo corrispom@ allo schema verificativimterpretativo
adloAtAd2ed 12 OSNDIG2 RA FIENB YAz Af TFriadz
comprendere i fenomeni umani senza ridurli a spiegazioni derivate da sistemi

causali estrinseci e precostituiti.

*loriV,.Essere per | deducazione. F o n d, aanduava ltaliad i undepi s
Firenze 1988.

54



Come dareuno statuto epistemologico a un percorso che ha per oggetto

f QAYF FFSNNI oAf S LISNI S OdDGrteda Sigottdtordalla 18ri, F I G G 2
LISNJ Af ljdzZr£S tF &O0OASyl Il y2y Llzs5 NBFfATI
puramente immaginativa secordo la qualela conoscenza sorge dal fantasticare.

t SNJI hNIS3IF y2y &A LINRBRdzZOS 0O02y2aO0Syl | ljdzy
RAaAGAYyGSE S 3fA &a0OKSYA RStEfS (S2NRS 02y
costruire ipotesi continue, disposte a mi@ e a rinascere in una perenne ricerca

RSt f I .°°@8 dadicétth éhe ribadisda presenza, nello svolgersi del pensiero

scientifico, di salti, soste e inversioni che chiamano in causa le forme di produzione
RSEEftQAY UGSttt SGd2 derimyghativel T A2y fAS AYyddzZAGA D
Il vissuto esperienziale € indicato come strunmeentscientifico idoneo
FffQAYGSNILINBGITA2YS RSA FrdOdGA SRdzOF GAGAY
sperimenta un significato.

Un lavoro sul desiderio mi sembrava possibile soldlanenisura in cui la

dimensione pedagogica e quella estetica si incrociassero, ovvero mi € parso che

per approdare a una costruzione seppur soggettiva e parziale di conoscenza di
jdzSad2 233SG02> aA R2@0SaasS I (lcopo@iaNE | NE A
e degli scambi emozionali tra soggetti.

/I 2YS OA NALRZNIF Ay dzy FNIAO2ft2 L2NRARXZ LISNJ
dal sapere visibile della formazione perché ritenuta perturbante e parzialmente
pericolosa, se non sottoposta al damu della ratio. Una formazione umana

autentica recupera il legame tra pensare e sentire, superando le dicotomige

cuore, logospathos, oggettivitasoggettivité® °®ll punto di vista principale di tale

approccio pedagogico consiste nel ridare dignitasantimenti, e di avere un

approccio formativo volto a riconoscerli, pensarli ed agirli.

vdzSaid2 A2LINY GOdzid2 ljdzZyR2 aAx SyiaNr Ay dzyQ
infatti come sempre piu spesso nei servizi educativi la vita emotiva vengaaiacult

dalle tecniche, dalle azioni standardizzate, dalle procedure che catalogano e molto

ori V., op. cit.
®lori V., Vita emotiva e formazion&ducation ScienceSociety, 2012.
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spesso livellano le differenze: cido avviene soprattutto nei luoghi in espansione o

nelle cooperative che hanno diversi servizi dispersi sulla territorialita ed averton

il bisogno di trovare un proprio quid identitario che a volte passa per le procedure

prima che per il progetto pedagogico. Del resto i bandi per assegnarsi gli appalti

a2y2 aSYLINB LAG OFLI A2arz €S Y2RFfAGLE LISNI
complesse, le procedure per attenersi alle certificazioni di qualitd sempre maggiori.

{S RI dzyI LI NILS &8 06SyS LISNOKS tQ20ASG0A0OD2
jdzt t AL LIAG FfGFY RFEEEQFEGONI LI NILGS f QAYLERN
tradotte nei mondi educativi non sono sempre efficaci. Infatti spesso, anche solo

per il tempo che richiede, la compilazione delle procedure rende impossibile

occuparsi in maniera congrua della vita emotiva di cui i servizi educativi sono
AYUNR&A D { ONNIGBSvizib & NiFocradiyadal tghto i iLinondo della

GAGlF @GASYS (Sydziz t2yidly2y SadNlryS2 FffS 1
istituzioni imperniate su logiche spersonalizzanti, restie al cambiamento, spesso

minate da forme perverse di disfueniamento che assorbono e bruciano energie
LIAAO2PAEAOKSE @

Ly QF £ GNF OF N GGSNRARAGAOF OKS 002Ydzyl A f dz2
spesso vengono nominati con il segno meno davanti: si tende cioe a riportare in

equipe sentimenti che sono sintomi dn disagio: rare sono le volte in cui si parla

di sentimenti come risorse. Cio produce a volte negli operatori un meccanismo di

distacco emotivo: vuoi come strategia di sopravvivenza perché si lavora in

ambienti saturi di emozioni molto forti, vuoi pergmon sono molte le occasioni in

OdzA 3t A SRdAzOF G2NRAZ AY YIFYASNI SaL}X AOAGlI X |
jdzSaii2z Ll2aazy2 SALINAYSNBE €S t2NR SY2T A2YyA
O2y f QS&AadS yofi lindividua f conge | pfladsag@iabbligato per gi

SRdzOlF G2NA € QF OljdzA aAl A2yS RA dzyt O2YLISGSyIl |

®210ri V., op. cit.
% ori V., op. cit.
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NEfFT A2yA SRdzOF 0ABS &l ySs adNI AYLRGSYT |
§ S00S4a4a2 RAYMO2Ay @2t AAYSyizéd

Ma ancor prima di raccontare i propri sentintehisogna lasciarsi interpellare dagli

stessi, ascoltarli, non negarli, accettare anche quelli piu difficili e scomodi. Il
secondo passaggio € quello di provare a dar parola, attraverso il racconto di storie,

o delle proprie storie suscitate dagli ancogagroposti dal formatore, alla propria

GAGlL SY2UAQ1F ® b2YAYIFINBE 3ItA aidldiA RQIFYyAY2
ed é attraverso questa conoscenza che riagganciamo il senso del nostro essere ed
SaASNBE Ay NBtF1T A2y S O3 ¢quinditilizzathllB categorgat vy 2 &
RStEflF yIFENNIGAGAGE AydSal 02YS aOtAYlF S |
setting che riconoscesse la dimensione estete pedagogicd Sy 2 YSy 2% 2 34 O ¢
un setting in cui si esercita e utilizza un pensiero simb@imetaforico e si pensa

e comunica in forma di racconto.

{ONR@S 5FftftFNARY afl LINFGAOF RSt NI OO2yi2
parti significanti di situazioni e di comportamenti, di caratteri individuali e

collettivi. Il racconto, dunque,igpetto alla mera esposizione, si carica di funzioni
SdINA&0AOKS SR SYOofSYFUAOKS S Llz5 RIEINB fd
aSy a2z AYyRA DA RWactobtarSinfaikixi periaiteiin @b particolare

di venire a conoscenza degli eventi che narriamo perché non li presentiamo solo

agli altri per come sono accaduti ma li interpretiamo, li esploriamo, i
commentiamo, ci posizioniamo rispetto ad essi.

Ancthe la scelta di resocontare in prima persona la ricerca con un piglio in qualche
YA&dzNI GLIAG | dzi2N>tSésx § azaidaSydzie RIf €l
quale A € GSatz2 & GSaadziz RI f-du@rezfiledMNB 2 SY21
NI 3A 2y S Scelteysénieizé, Hdca B2y A X 402YYOMia@rsSaradsSy

*lori V., op. cit.

% Dallari M., La dimensione estetica della paideirickson, Gardolo (TN), 2008

 Dallari M., op. cit. Si approfondira in particolar modo la narrativita in rapporto alla
autoformazione, secondo la prospettiva di Duccio Demetrio, nelle pagine dedicate alla seconda fase
della ricerca.

" Dallari M., op. cit.
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inoltre che una proposta del genere potesse maturare solo in una dimensione
SaiSGAOIE asS3aylralr RFEftEtQAYO2yUNR RA LISNER2YS
attivasse un costruzione dienso a partire non da elucubrazioni cogitanti ma

ASYLINBE RI AyO2yGNAR SR S SEALISNASYI So® [ RAYS
il nome delle cose che invade, riguarda la dimensione originaria e profonda della

psiche soggettiva e collettiva, @ educdbl 2 NA Sy il oAf Sz ¥yl y2y O:
proprio forse come non e del tutto controllabile il desiderio e una ricerca su di esso

OKS NBYRS aSRdzOIyR2¢ f2 &aidSaaz2 SRdzOF 62NBX
considerare e a rivolgere su se stesso il propriaggpttm pedagogico e la propria

FTA2YS SRdAzOFGAGFET S RETEQFIEGNT 2 FOO0O2YLN Ty
RA LI NANB F3IftA FEGNR O2AYOARS 02y fQAYY
costruendo o ha costruito.

5QF f GNI LJ NI S iddrg ché & afdto in@8oYe&ne pdssibid data

nel setting di scandagliare le proprie motivazioni profonde di educatori maturate

YSEtft QAYGNRO2 O2YLX Sdaz2 RSttt LINPLNAI F2NXII
porta a un preciso dialogo con la caraiepistemologica cui afferisce la clinica

della formazionemessa a punto da Massa&econdo la quale il mondo della

F2NXYEFT A2yS & Ay O2yidldidz2 O2y Af Y2yR2 RSt f
G2t SNJ O23f ASNBE y St O2 yfar8ariada, sidifsignifidati a A Iy A F A
FT2NXIFGADBA RSA RAGSNBAA Y2YRA GAGFE AE

Ly FLILIINRBOOAZ2 SLIAaidSYy2t23A02 OKS aA UGUNROI F
per quanto riguarda la sottolineatura della dimensione esperienziale e

sperimentale, per cui si &€ cercato dettere in atto un processo circolare di teoria

LIN} 3aA3X dzy O2yGAydz2z O2yFNRByG2 RSEEtF NAOSNJ
evolutivo.b St f QF LILINR OOA 2 FSy2YSy2f23A02 AyTFFada
dzy I NBaLRyaloAfAldt yz&f Y2R2 RA QGAOBSNBE f QSalL

% Dallari M., op. cit.
% Massa R. (a cura dipp.cit., pag. 19.
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Ly QF £ 0N OF NI ( Gf@mikidnécheOni haRiBidnélata adNGilidZars 0 |

f QF LIWIINRPOOA2 Oft AyAO02 O2yaniaiidttteleSasidelia G 12 RA
ricercaOKS Kl O2YLRNIFG2 aAf O2ydA%cd® NRAG2N
f rekto di attraversare emotivamente il nucleo proposto al fine di decentrarsi e
LI2GSNJ ljdAYRA | yOKS NAf SIISNBA S NATFESGESN
d&ddzyGA SRdzOF GAGAZ RA  NlerdoLiSitical Bella R&f f QI £ G N
A OSYRI £

[ QAYGSNIF NAOSNDODIF O2yFTSNR&OS adnehsibiesS dzy |
fAYy3IdZAAGAOFT FEGNR FaLlSdd2 | Odza £ QF LILINE C
si incontra con la categoria della narrativita utilizzata dalla cornice

fenomenologica

2.5 Ricercare, narrare, riconoscersi: le tre fasi della ricerca

La ricerca si € articolata in tre diverse fasi. La prima, piu strutturata, afferisce alla
ricercaformazione che si € compiuta in cinque incontri della durata did&

ciascuno inscritttra gennaioe maggio 2012Questa fase ha rappresentato per

2AYA LI NISOALIYUGS dzy | OOAOAYLFYSy (2 &SYLINB
GSYyalrdAg2 LIAG 2 YSy2 NRdAzaOAG2> Ay ol as |
proprio eRA GaSNIBANBSYS¢éd haAydzy2 KIF OSNDF G2 Af
dzy I NAOSNOI RA aSyaz2 OKS LI NGAGEF RFEffQAYI
dalla dimensione collettiva della ricerbarmazione, in cui i temi emersi venivano

esplorati insiere, con un approccio del tutto pratico ed esperienziale.

La seconda fase, databile fra ottobre 2012 e aprile 2013, e consistita

YySEft QAYO2YiGNI NS OAl 40dzy LI NLSOALIYES AYR.,
che partisse dai temi emersi durante la ricefoamazione e da una rilettura

personale degli stessi con la distanza di alcuni mesi dal termine della ricerca per

" Massa R.op. cit.
' Massa R.op. cit.
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consentire un riposizionamento nei confronti della stessa ed esplicitare nuovi punti

di vista e nuove connessionil germine d ogni interviséa, come si vedra in

dettaglio nella sezione della tesi attinente a questa parte, & stato proposto ad ogni

intervistato di passarea un registro riflessivo e dialettico a un registro metaforic

in modo da raccontarsi e raccontare la propria professiorsralci della stessa

sollecitato da alcune immagini archetipiche relative al mondo fiabesco. In ogni

intervista si sono gettati i semi perché io, in un secondo tempo, in qualita di

formatrice scrivessi una fiab@KS O2y GSySaasS Af @@t N> Gi2 RS
RStftQAYyO2yGNRd [ GSNIF FIL&S KI O2YLERNILI G2
di raccontare la ricea agli altri operatori dellaaoperativa nel giugno 2013

attraverso un reading delléiabe precedentemente costruite scegliendo cosi di
resO2y G NB FfftQAaldAlGdd A2yS Af LINE OSaaz 02y
fortemente caratterizzato tutto il percorso di ricerca e di ascoltare i rimandi dei

presenti (i soci della cooperativa) per comprendere con che grado di interesse

avessero recepital percorso e che tipo di utilizzo ne percepissero al fine di

implementare la proposta e di farla propria.

2.6 Attratti dal non ancora;: le finalita della ricerca

[ S RAFTFSNBYGA FrFaia RSEEF NAOSNODF azy2 adald
che le ha accompagnate tutte € stato esplorare tentare di vivificare
fQAYYFAAYLFTA2yS S S AylGdATA2yA NBfFGASBS |
alcuni educatori, al loro desiderio di definirsi tale.

Durante la prima fase della ricerfamazione una déd finalita era quella di

permettere ai partecipanti di ridisegnare il concetto di desiderio legato alla propria

ricerca esistenziale e lavorativa al fine di meglio comprenderla, e laddove

necessario, di riformularla ipotizzando nuovi percorsi. Si € teniabltre di

FGGADI NB dzy LISNO2NE2 OKS | @SaasS tQAyGSyTl A2
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RSA&ARSNA SaradSyiTm Al A RET I aFSNI RSt f ¢
AYyiSYyRSYyR2 O2y NBftFT A2yl fAlGLt aAlcawf LINE LI
Ay2ft GNBE RA FOO0O2YLI IYINBE A LI NILGSOALNYOGA |
rappresentazione dei propri desideri e dei vari problemi ad essi connessi che i vari

soggetti possiedono per prevenire a una rappresentazione comprensibile per gli

uni eper gli altri. Infineattraverso questa ricereibormazione,una volta emerse le

NI LILINBaSydatrT A2yA OKS A @GFNR &233SGdGA I+ @S
desiderio che li ha mossabbiamo analizzatache tipo di strade siano state

percorsee sish  y2 LISNO2NNBYyR2 ffQAYISNy2 RSt
guali percorsi possano ancora intraprendersi per sperimentare un agire creativo, in
relazione con la realta e i contesti.

La fase delle interviste ha avuto una duplice finalita: da uaréeprileggere, con la

distanza di mesi, il percorso fatto e avanzare nuove riconsiderazeoni

L2 aAl A2yl YSydiend a dabsciint d@ératoie Nahssare yda un territorio

riflessivo a uno metaforico, per costruire un ritratto del proprio sé di edueator

nutrito da desideriocon la scrittura di una fiabd.a finalita deterzo passaggio é

stata quella di far arrivare il senso del percorso agli altri operatori della
O221LISNY ADF>X RIYyR2 @20S {tS aiay3az2tS LISNa
di loro gessi prima ancora che nel nome della cooperativa, cercando di raccontare

guanta ricchezza e quante sfaccettature e modi di intendere la relazione educativa

si nascodino dietro a ciascun operatore e come Si Sia per ciascuno costruita

f QARSyGAidet RA SRdzOF G2
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Capitolo IlI

Prima fase della ricerca: la ricedzamazione

od aSi2R2f23A1 RSt 102N} G2NA2Y | FFIF OOALl NAA

Lt fF02NIG2NA2 aiA § | @@Lfaz2 RA dzyQAyRI3AYy
desideative S adzZ f Q2NAT 1 2yGS RA &aSyaz2 O2yySaaz |
educativa.

La modalita in cui la ricerca si € articolata si incentra su un percorso in cui la
AONRGGdzNT S 1 YIENNITA2YS NR@GSalz2y2 dzy NHz2
posto sullafunzione espressiva della scrittura, e sulla proposta della stessa che

mira a creare una riflessione fra esperienza e rappresentazione scritta.

Si e cercato, insieme ai partecipanti, di sentire, afferrare, scrivere le parole che per

ognuno fossero evocatv e pregne e che riuscissero anche parzialmente a

NI OO02y (G FNB fF LINRPLINARIF | LI NISySyT Il I|ffQSRd
QAN dz2&a2 Ay OdzA Af FFLGG2 RA RIENB dzy y2YS a
RSt f QSRdzOI NB3 LJ2 (i SessoSNorsk Dai PaktitD dalFpardlaQ S R dzO I NB
scritta, ma si & cercato di giungere ad essa dbp@l G G N» SNEI YSy G2 RI |1
partecipanti di esperienze ludiche e artistiche variegate, quali ad esempio
fQLIrGGAGIT A2y S O2NLI2 NB I idberdficatiforatd, dpézkodi RA Y G S
di film, dipinti, carta).

Nel laboratoriogli educatori hanno scrittgli uni accanto agli altri con le medesime

consegne, risolvendole ciascuno secondo la propria esperienza, la propria

sensibilita e il proprio stleeogn 02y aS3ayl &aiA § 02y Of dzaal 02y
del gruppo, dei testi prodotti.
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Durante il laboratorio € statosuggerito un piccolo decalogo che guidasse la

scrittura, preso in prestito da unproposto da Messor artista e scrittorejn un

corso discrittura creativa e qui leggermente modificito

Si e cercato, con questa metodologidi permettere ai partecipanti un
apprendimento su di s€, usando la propria ed altrui esperienza come libro di testo,

in cui leggere motivi e significati del proprio ragilnfatti, come ricorda Rezzara

in un ambito come quello della formazione che pu0 essere vissuto come spazio
permeato da dinamiche valutative, la consegna di attenersi a un codice narrativo

realizza un effetto di grande valore pedagogico, evitanddKdhadzR S NE QS a LIS NJ
in linguaggi tecnici e specialistici, aprendola alla pensabilita, allo sguardo,
FffQlFradz2tdz2 S FtfQSaLX 2NI1TA2yS RSA &aA3IyAT
9aaSyR2 Af GSYIF GONYXGAOGFG2 RA LI NIAO2F | NB |
dei partecipanti, € $t12 NAGSydzi2z ySOSaalNAR2 @I € dzil |
YIaaAryzé OKS A O2YLRYSYydA RSt 3INMYzLILIR F23aa
creare un clima di insicurezza, instabilita e tensione fra i partecipanti e |l
ricercatore Cosa non sempre facile. maniera piu 0 meno esplicita ho avuto

spesso la sensazione che attraversare davvero questo oggetto non fosse facile da
42a0SyYSNBE SY20A0FYSydS LISNJ 3t A SRdzOF G2 NA
stata molto oscillatoria.

Si e cercato di stimolare Idiscussione di gruppo proponendo non tantoma

interpretazione sui contenuti emersi ma la restituzione delle immagini e delle

2 Agli educatori & stato infatti suggerito di affidarsi alle seguenti indicazioni:

ADi mentica il fipedagogi cheseo; Non fart.i ma i con
minacce diritorsione Se c¢6 qual cosa che, mentre scrivi, ti
questa cosa, perché forse ci troverai dentro molte ragioni ed energie per scrivere qualcosa di
interessante, cioe qualcosaecinteressi a te prima di tutt@erca di essersincero epreciso; Non

essere maiastratt& cr i vi sempre di cose concrete, vere, che
stupido, a non esercitare un eccessivo controllo su te stesso e a non cercare sempre degli argomenti
intelligenti; Scrivi immagiandoti di rivolgerti a una persona che ami; Se racconti qualcosa, nhon

spiegare sempre quali sensazioni hai provato, non dare tante spiegazioni. Mostra soltanto le
situazioni o le cose che hai vissuto, 0 immaginato, senza mai dichiarare o spiegare rddtadel

tuo orecchio quando rileggi cido che hai scritto, senza preoccuparti assolutamente delle regole
grammaticali (ortografia, sintassi); Poi leggeremo. Ma leggerai solo se avrai voglia di leggere. Non
preoccuparto.

3 Rezzara A.Ulivieri Stiozzi S.,Formazione clinica e sviluppo delle risorse umaReanco Angeli,

Milano 2004
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AAIAYATAOIT A2yA ONBFGS ySft j dzA S 2 NI RSt Ql
consegnato ai partecipanti il diario diotmlo contenente la sbobinatura
RSftfQAYO2yGNR LINBOSRSYy({#iSs S AYYIF3IAYA RSA
alcune fotografie degli operatori impegnati nelle esperienze proposte.

Il diario € stato uno strumento assai utile anche per dare edlicatori la
L1I233A0ATAGEL RA NRLRAATA2Y I NBRA &dzZ £ Q233802
rileggerne degli stralci, di dare avvio a rinnovate discussioni sullo stesso.

Le proposte offerte nel setting al fine di incontrare il tema in oggetto, sono

iNSONR OA 0 AT A Ay ljdzSttS OKS (1 Ot Ay A Ol RS f
O2 Ydzy A Ol (i A aSa& deissRindeind, N& deissi esterna e quella simbolico

proiettiva che permettono di ancorare le parole al referente, in maniera diretta. Si

é scelto di lavare attraversandole tutte e tre congiuntamente, passando da una
FffQFfaGNT | &aSO2yRI RStflF LINRaAaLSGGADGE S RS
partecipanti.Non sono state pero prese alla lettera e messe in atto con il processo

che solitamente & ulizzato nella clinica della formazionp.S & RSA&aA Ay SNJ
hanno permesso al soggetto di tornare con la mente e con il cuore, ricordare e

accedere a situazioni ed esperienze in cui e stato professionalmente o
esistenzialmente coinvolto e che sono contegsate dal riferimento diretto alla

propria esperienza di educatori 2 GSydlF 2 ljdzZAiyRA RA FI NB
LISNB2Y IS RSEfQAYLALFY(G2 RSAGGAO2Z &dzZAISNAG?2
contesto.5 A SNE I YSY (S RI fad eQdmpihjNdar@#dci rdn eédiail y A O2 =
stato quello di scrivere esplicitamente un episodio di successo 0 insuccesso

educativo ma questa proposta e stata mutuata attraverso differenti esperienze di

scrittura o di improvvisazione teatrale messe in atto dai partecipanti cheadan

portato naturalmente i soggetti a raccontare dici@R SA & & A i Suasor® Ny S ¢ =

stati utilizzati documenti ad hoc, come proiezioni di video, di immagini o di poesie

che hanno stimolato il dialogo e hanno fatto riflettere i partecipanti che si
poszionavano rispetto ad essesi sono mostrate estremamente utili per

rispecchiarso prenderne le distanzal fine scoprire parti in piu e in meno della
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propria esperienzaNon e stato invece offerto il classico plastico proposto in
formazione dallaclinica O2YS RSA&aaA é&3AYQDAHSKIA0ARINE A S
G @@ & far proiettare simbolicamente il proprio mondo vitale e il mondo della
formazione attraverso la produzione di estroflessioni determinate, per il tramite di

materiali o di situazioni a Bi LINB R X*aRiUgostd @ éstto chiesto ai

partecipanti di lavorare col corpo cosi da agire simbolicamente il desidgwito

state scelte delle proposte artistiche forti, cercando di interpretare la prospettiva

RA 5S8SgSe aS0O2yR2 <uytificati dioggétiNeh@Stiderti sdndQ I NI S >
ristretti e contrastanti, si chiariscono e si concentrano; e non mediante un

laborioso affacendarsi del pensiero intorno agssi, non mediante il rifugio in un

mondo di mera sensazione, ma attraverso la creazRe dzy' |y dz2 ¥ S & LIS NA
Le propostemolte e variegatea 2y 2 adl 46ST LINAYI RA Gdzid2=
aSyaz2 RSt GSNI¥YAYS ity sbno fjtatel-dgviitd al fatto She hoR S S NB 3
conoscevo i partecipanti e quindi ero mossa dalla volonta daleegloro dei

materiali e degli ancoraggi in cui potessero trovare una loro misura, una loro
comodita o un loro spiazzamento. Proposte che sono stati agganci e che hanno

avuto pdb 6 A&23y2 RA S&aaSNB LINI GAOFGA RFEA LI
pauraz O2YS OA NAO2NRLI Iy 02 NI dzy | RS !
GLR2SGPadNRe @

Nel momento in cui poi le creazioni dei singoli partecipanti che prendono vita nel

setting vengono viste dagli altri, lette agli altri, la consapevolezza poetica di
ciascuno sé emancipda infatti dalla dimensione della spontaneita e in maniera

naturale b sié elevaa a una dignita creativa e culturale che le compete.

[ iG2enzionedi proporre un lavoro sul desiderio in un setting presenziato da un
INHzLILIRZ T LINBYRS S Y2aasS RIFEffQARSEF OKS aal

in sé il seme del cambiamto, solo nella misura in cui sia possibile attivare un

"*Rezzara A.Ulivieri Stiozzi S.,op. cit.
“DeweyJ.L 6art e c omeaNewsplalinfirennezl974.
® Dallari M., La dimensione estetica della paidekrickson,Gardolo (TN)2008 pag. 101.
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OFYOoAlIYSyil2> LINRPISOHGGFIENI2> yStf 3IA202 RA &LJS
LINELR2YS® {A 8§ LINRLIRaG2 02y ljdzSadz2 I g2NB d
FLISNIFZ O02YS OA \aldesddelio Nthipare), SellbnefatighiaNdella ¢ |
a2NILINB &l T RStfl az2tdd A2yS RSttt O2yGAydzAltLé
I dzyl @AaAz2yS AyaGAYlF RA asS S RStfQlFfiaNR OK:
a quella che siprovaquandosizng’ i NI f Q2 LJSNI oYl | yOKS dzy &2
un colore), di un artista.

Istituire un setting in cui la proposta artistica € centrale permette forse di

incontrare la proposta stessa non spiegandola, ma misurandosi con essa, in modo

che possa dare coretamente la possibilita di allargare semanticamente il

desiderio, oggetto che nel nostro caso si voleva incontrare.

{A GNX G4l RA dzy &aSdaGAy3a Ay Odza f QSalLINBaaaiz
ed € come se esse Vi accedesser@ g@iredisposte a qel lavorio di

approfondimento non troppo cerebrale che le trasmuta in sentimento. Un setting

in cui il sentimento & preso in considerazione tanto e quanto la ragione, in una

logica che integra i conflitti, ascoltando le proprie parti di sé senza daregsiol p

Ff€Qdzyl 2 If€QFEfGNIY dzylk f23A0F GaGSyal vy
decisioni importanti richiediamo anche gratificazione affettiva e non solo successo;

OKS y2y & dzy Ol a2 OKS &ir @23ftAl " yOKS aS544¢

" Dallari M., La dimensione estetica della paidetrickson, Gardolo (TN2008
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Sguardi sulla metodologia




3.1 Le difficolta del setting: mo stare a volte difficile

Sié dunquetrattato di un setting in cui si € cercato di dare voce a un congegno

estetico pensando che ci potesse mettere in contatto con la parte piu profonda e

segreta del nostro universo interiomercando di non avere paui un sentire

generativo ma difficile @ accogliere: il desiderio come oggetto di lavoro richiede

un avvicinamento cauto, raccolto.

Si e quindi cercato di istituiren luogo della formazion& cui fossero offeitin

YA&dzZNT SFNRARSIAFGF FLIWINBYRAYSYGAZ zZI@BLISNRSYT ¢
Odzf GdzNF £ Aé¢ Ay 3INIR2 RA-AAFHRAZAORZNIS X QI LIS W 3/
dzy Fa02tid2 AySRAGZ2Z RA &S S RStftQIfdiNRBOD® !y
tentativo di voler evocare nei partecipanti esperienze che richiamassero la

dimensione dellaréveried I OKSt I NRAF Yl X Ay OdzA afl y2adn
conquista orizzonti di ulteriorita perché di essa, e del nostro rapporto con essa,

I GNB Y 2 dzy QA RS | S dzyt O2yOST A2yS y2y az
aSYyiGiAYSyill t & E&eéoraSive2téntatd Hi £ostruire un ambiente in

qgualche misura pervaso da Eros, ovvsi@ un luogo esteticamente preparato in

modo da coinvolgere i partecipanti, far nascere in loro il desiderio e la
gratificazione sensibile di starci.

Sia peril laborda 2 NA 2 OKS LISNJ €S AydSNBAAGS & adal d
alla formazione presente in Gaisa Baraggia, sede della Grande Casa, dotata di
videoproiettore e con uno spazio abbastanza ampio per poter proporre ai

partecipanti anche alcune attivazio@2 N1J2 NBS> &Syl I f QAYGNF £ O
[ QL dzE + & a0l LINBRAALIRAGE 23yA aghz2f dl 02y
educatoriil fatto di entrare in una stanza particolare, che anche visivamente
LISNXY¥SGGSaasS RA I G 0 Nl B lediddre dizydar§ & LIS NA Sy 1
successivamentain ordine. Durante il primo incontro, nel patto formativo,

abbiamo condiviso alcune regol8i &€ quindi insistito molto $datto che fosse

FR2GG1F GF  fy G NNIBy/FZRA A ORASifLE BASO2y R2 OdzA ay 2y

8 Dallari M., op. cit.
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AYRdzOS &a02LINIIS y2YAYyLFETA2yS S NRA&ALISOOK.
RSt fQ233SGUABIT A2y SY LISNJ Odzh t QlylFfAaAs f
esercitano sul mondo interno dei soggetti coinvolti, ma sugli eventi considerati

rispetto alle o2 AYOARSY1I S5 02y 3INHzSY1l & defla RA & ONB L
referenzialita, attenta al processo teorico e metodologico da realizzare,

RSt fQAYLIzZRAOAT Al LISNOKS air 8§ FTFFNRYyGFEG2 |
attraversare delle proposte il cui fineaenguello di attivare emozioni e riflessioni

di cui poter parlare senza censui@uestoaspettoé statopossibileproprio per il

FlLdG2 OKS tF O2yRdZd A2yS RSf 3INHzZILR F24a$sS |
struttura e che quindi anche un atteggiamenhon valutativo dei contenuti

emersi, fosse garantito. Ho chiesto ai partecipanti se potevo fotografarli e di

poter registrare i dialoghi avvenuti in aula, al fine di poter scrivere il diario di

bordo e di utilizzarlo come testo per la ricerca, espliadtai fatto che di volta in

volta, sia per garantirne il rispetto, sia per dare @@l loro piglio autorale di

coautori alla ricerca, sarebbero potuti intervenire sullo stesso, rettificando,

integrando, decidendo di omettere particolari emersi, oltre aheviamente di

cambiare i nomi propri e delle persone coinvolte.

/I 2YS @SRNBY2 RI @AOAY2 ySf NIOO2yiG2 RStfl
stato facile per gli operatori stare nel setting, cosi come non era facile per me

creare una regia del setting chevesse da un lato una forte connotazione

estetica, data dalle peculiarita delle esperienze attraversate in base alla
YSG2R2f23AF LINRBLRAaGFE S REEEQIfGNT OKS F2
variabili (in termini di assenza, di accavallamento did&3y A~ RA NA G NRA X
mettevano di fronte gli operatori. Sentivo la necessita di un luogo protetto dal

rumore esterno perché la qualita delle proposte potesse emergere e attraversare

gli educatori, tempi piu distesi, spazi diversi: piu volte ho pemsae saremmo

arrivati a toccare parti piu vive se solo avessimo avuto piu tempo e avessimo

fatto un seminario residenziale. Ma in effetti stavamo facendo un lavoro sul

" Massa R. (a cura dia clinica della formaziongFranco Angeli, Milano 199%ag. 31.
8 Massa R.op. cit.



desiderio e stavamo ragionando insieme sul fatto che si trattasse di un oggetto
non freddo, non puro: un oggetto da conoscere affondandoci le mani dentro e da
interpellare non solo come un credo altissimo e irraggiungibile, ma come un
motore da poter aggiustare, oliare, spegnere, far andare al massimo o al minimo.
Qualcosa su cui poter lavame anche nel rumore di tutti i giorni, anche nei
rapporti educativi giocati quotidianamente nella propria professione. E la ricerca
formazione faceva parte di quella quotidianita, seppur con delle caratteristiche
proprie, 0 comunque ne era un preciso afto: allora, forse, bisognava
arrendersi. La scommessa era proprio quella: che i rumori quotidiani entrassero,

che contaminassero il desiderio, la ricerca, tutti noi.

3.2 Sul crinale tra persona e professionista: le aspettative degli educatiatia

ricercaformazione

Prima di affrontare la narrazione di quello che é stato il nucleo piu corposo della

ricerca, il laboratorio tematicdricercaformazione)in Grande Casa dal titolo

Riaccendere le stelld QSRdzOF 42NB 02YS (& aprdme2y S RA
A2FFSNNYINYA adzt € LISOdzt AFNAGE RA dzyl  LINRL
RSttt Q2FFSNIF F2N¥YIFGAGlI RStfF O22LISNY GA QDI @
dalla cooperativa stessa e dagli operatori sicuramesutiegeneris

I T T I NRe&i cHe &l kdatiinento fosse nato non solo per la strutturazione e
fQFNIAO2t T A2yS RStfF LINRLRadl adaSaalsz Yl
Fff QAYGSNY2 RA dzyl O22LISN}IGAGBI OKSTE &S R
sposare con verticalita la pspettiva formativa quale codice identitario della

O22LISNI (A DI aidSaals RFETfQFE GNI LI NIGS Ay
G I LILJF NIi ayoB yderatéri e, mi sembra di aver avvertito, di utilizzare

anche i contesti formativi come luoghi privilegiati ¢ui costituire il senso e |l

sentimento di appartenenza. Questo tema mi ha fatto molto riflettere perché

Gl LILJI NI SYSNB¢ @dz2f RANB f SGUGSNINRFYSYGS a
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LIAG 2 YSy2 SaLX AOA(2 RA 1jdzSad2indnAlLl2 GNI a
contesto chetrasudalj dzZSa G2 o0A&23y2> ARSY(GAGLEI RITfQ
I LI NG SySyTF &adza3asSNAG2 2 (Nl}avySaaz Rl dzyQ
rischio di tradursi nel tentativo di livellare le differenze fra gli stessi, non andando

fino in fondo a interrogarsi su chi siano i singoli operatori, quali le loro istanze

mutuate dalle loro storie di vita, dai loro percorsi professionali, che vengono

prima di questo senso di appartenenzeli ha permesso cioé di domandarmi in

che modo si declasse per gli operatori il senso di appartenenza, e se un codice

della cooperativa forte, da integrare e fare proprio, contemplasse anche

O2y GSYLRNIYSFEYSyi(dS I LkRaairAoAfAlGEt RA aagd
F2a4SNR daA O2RA OA & opRrénd nebaisiesdebdpdrativadl dzO I G 2 NA
GOKAYlFINARAE Ff f2NRB Faoz2fidz2o

[ S Y20AQBI T A2yA OKS FTFFSNRaOz2y2 | dzy GF €S
da un lato la volonta di rendere chiaro ai propri interlocutori territoriali
fQ2NRATT 2y (S LIRS IR StoieSstessa tiik|dilA Wtica i

traduce nella carta etica e nellmissiorr RI f £ QF f G N¥ LI NIS F2NA
bisogno slitta suo malgrado in un ispessimento e in un corazzamento della

propria identitd per far fronte evidentemente alle oS RS f G YSNOLF G2
RSt f QSRdzOFIT A2y Sés OdzA £S O022LISNI GAGBS azy
conduce a competere fra loro per aggiudicarsi le gare di appalto.

[ FaOA2 FEfQdzE GAYF LI NIS RA ljdzSad2 aoONRG(2
cuitracced 2y 2 LISNJ OSNIA @OSNBRA 3IAtL GAAAOATA AY
da parte dei partecipanti.

[ QAYGSNI NAOSNDI aiA 8§ FNIAO2t LGl Ay ljdz G
cinque incontri del laboratorio tematicsia la fase relativa alle ietviste:

accorgersi, rappresentare, comprendere, progettare.

Il OO2NHSNRA @2ftS@OlI RANB LRAATA2YI NRA NBf I
presentato.

Rappresentare ha significato interpretare col proprio corpo o con il disegno la

propria relazione coil desiderio.

71



Comprendere ha voluto dire scrivere e ascoltare cio che si scriveva.

Progettare ha significato rileggere il materiale emerso e riposizionarsi, trovando

S 4083t ASYyR2 dzyl ydz2 @l O2ftt 20T A2yS | ff QA
Sono stati dei moti consecutidzy 2 F ff QFf NPT aSyil &zt dz ;
y2y2aidlyisS OA aiaby2 adlar it QAYIGSNy2 RSt
di riconsiderazione, di riprogettazione della stessa e anche di crisi. Trattare con

questa ricerca e stato come avere a daee con una spugna marina. In alcuni

momenti mi sembrava di avere un oggetto cosi pregno da non riuscire mai a

strizzarlo completamente. Altre volte invece era come maneggiare un residuo

leggero, secco, di uso incomprensibile. Allora toccava prenderalensrsi di

nuovo in qualche luogamido, alla ricerca di altra acqua per nutrirlo.

E quindi, jponti via,un bel giorno, dopo aver speso giorni a cercare di elaborare

una metodologia idonea e a pensare alla costruzione di un setting adegiato,

inizia.

Ricordo di essere arrivata il primo giorno ddbdratorio con largo anticipajna

RAAONBGF FyaiAl FO0O02YLI Ayl Bl A YASA Y2OAYS)
lavorato: ho controllato diverse volte che il videoproiettore andasse, ho aperto le

imposte n modo che filtrasse una luce sufficiente a bandire i neon, ho

predisposto cartellette, fogli e penne sopra le sedie in cerchio, ho spazzato con

minuzia il pavimento che avevo sporcato portando in aula il grande sacchettone

di terra che avremmo utilizzat® I £ W | o6 NBGBS Sz ySttQlFiiSal
scegliendo un dolcissimo Arvo Part per riempire il tempo.

Chi sarebbero stati, questi compagni di viaggio?

Per dire la verita li avevo gia sentiti uno a uno al telefono giorni prima, per

avvertiri cheQA y O2y i NB S LISNJ Y2GA QA 2NBIFYAT T GA DA
slittato. Ecco, non un ottimo inizio. E dalle loro voci, alcune assonnate, altre

mischiate al traffico, altre ancora cordiali e frettolose non avevo capito granche.

Sapevo che, come spess®@®F RS ySf Y2y R2 RSttt QSRdzOI 1T A 21
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una grande maggioranza di donne. E che, fra di loro, non si conoscevano se non
di sfuggita. Poco altro.

{ 02001 tQ2N} X a2y2 LINRBYGlF IR AYATAINBY
permettermi di perdere rolto tempo.

Arrivano in due. E se gestire la preoccupazione da sola non & semplice, ma

tuttavia & un affare privato, condividerla in tre € piu complesso.

¢ NI dzy G LA OSMBE S Adgydziondo SWAG SySdvio NI y2 2 NB S
RA OSYGATRIANE D2 NLISINR t QAYAT A2d / FLIANB AY

ax

accomuna la maggior parte degli operatori di questo luogo.

al 2Nl X b2z S002fA0®

t SNJ F2Nldzyl SOO02ftAX SOO02fA {GdzidAd aA NAE I
che questo ritardo non dipate da me o da come ho formulato la proposta. E

che anzi, se comungue, anche se in ritardo, loro sono qui, ci sara un motivo.

Gia, quale?

WSGAYRD® t NBYUGAS OALF® [QAYAT A2 & |jdzSaizo
Facciamo un giro di presentazionecentestualmentechiedo ai partecipanti il

motivo per cui hanno aderito a questa proposta e che aspettative hanno rispetto

alla stessa.

aL2 y2y @S@2 @23t Al RA dzy O2NE2 RA F2N¥YIT A2
@23t Al RSttt F2NYIT A 2ryafXnawcas ofidiifon sérke, perdl/ 2 RS G G |
YSy2 FIFOOA2 dzyl O2al OKS YF3IFNR YA LALFOS® vdsS

{W:Z FyOKS A2 @2t{802 FINB dzyl O24F LISNI YSo b2
48 al Nk O2aW® /2Ydzylidk$ ¢ ORANZOSE G2 WEANIRARE DA

-

a! YS AyGSNBaal tQFNH2YSyidi2 RSf RSaAaARSNA2I LR



b2y f2 a2X al3IFNRA 1jdzSad2 Llz5 SaaSNB dzy LIRA&d
jdz2 0 ARAFYAGE €2 FILA Yl Yl 3FNAX pdpgztogitz KI A dzy
3SYySNItSz 02y RSt GSYLR¢O®

Gb2A OA aAlyYz2 O2y2a0Adz2iS 3IAt ySttQIftaNR [ ¢w
LA OAdzii b €+ O2yRdd A2y 83 LRA y2y a2 OKS YSi2R?2

GL2 LISNIAE (dAdG2f 20 aX23SVBONMI2EIP YSy2X aSy2 (4SO

GaiA KlIyy2 RSGG2 OKS R20S@2 FINB dzy O2NE2 RA
formazione. Ci sono finito per caso, perché non ho mai fatto corsi di formazione, io non
3fA R2 Glrydz2 OFrazd [/ QSNI dzyl I AG{(O NARA YA 2 NI2AD ¢

Gdz2Aéx az2ft2 OKS €SA SNI dzy LRQ ag@FNAR2ylFidlF S C
OA KI OKALFYlFG2 dzy2 RSEfQFYYAYA&AOGINITAZ2YS OKS O

secondo lui era molto bello ma che della nostradoynA Gt y 2y OQSNI yS&aadzy2c

aGFNS fW F LISNRSNE GSYLRZI OKAFYIFINB SOOd:r 3t A
YSGUAYAD® {S § o0Stft2¢é¢d t2A dzy LI2Q RA 3IA2NYyA LN
e ho detto ma si. Magari si parla del @ksio dei ragazzi, del desiderio del perché ho

a0Sti2 RA FINB jdzSaid2 I @2NRX b2y a2X *+SRALIY2

Ho voluto riportare tutte le risposte datemi dai partecipanti perché tutte sono

accomunate da due aspetti che mi sono sembrati delle richieste forti. Da una

pk NIS Af oA&az3ay2 SaLXAOAGEFG2 RA y2y FINB
dato la percezione di essere in contatto con educatori con una certa esperienza e

un certo grado di elaborazione, saturi forse di acquisire competenze strutturate

relative a ogetti parcellizzati del fare educativo, ma con il bisogno di fare

dzy QSALISNASYT I F2NXYIGAGE OKS NAOKALIYlFaasS f
SRdzOF G2 NA Rl dzy QF £ NI LINPALISGOAGES 1jdzSt €I
dato, molto evidente, richiam il fatto gia percepibile, di trovarsi di fronte

davanti a un oggetto misterioso e non facilmente nominabile. In quasi tutti i loro

NAYIFYRA &az2y2 LINBASYUGA S LINRES ay2y az2éx

74



GAGdzol yT I yStf Ql 3SNB sta scéh& Son Pear Nda vidd2y dzy |
strettamente razionale ma piu istintiva e meno controllabPer questo motivo

mi sembra importante che percorso cerchRA &2 &G0 SYSNB t QF OljdzA &A1
dei membri di un linguaggio fedele alle cose che nomina, in modo da
riappropriarsi dei significati profondi delle parole, cosi da creare un linguaggio

capace di rinviare alla conoscenza concreta delle.cDs¢to in altri termini, le

f2NR | &aLISGaGFiABS YA NAYIFIYyRIy2 |fttQSaAaasSyil
awicinamg’ 12 | ff Q23356402 RSAARSNAZ2 AY Y2R2 OKS
maneggiabile, in quanto possa conteneref f QA Y G SNy 2 Af o6F 3F 3t A2

intuizioni, le insoddisfazioni e gli slanci che richiama.

GLf RSAARSNRZ2 § LISHJ oISt f DN GHLIBH (REQA SO Bt § R IBA 3/¢
j dzI £ O2 KS LR2GUNB60S | OOSNI NEAE S

ha detto infine un operatore.

Il tentativo € quindi quello di costruire un percorso in cui forse ci si possa

I OO2NHSNB OKS fI aidSyaArz2ysS toRiSdperaoke?z N 2 LINA
2 OKS Af AaRSAARSNARA2 RA RSAARSNINBéEST 8§33 L

importante.



33DSAARSNYyGSa Ay @Al IHahaivnet QSa2NRA2 RSt f |

Il OO2NHSNBEA & Af LINAY2 LI} aaz OKS arx Tl vy
ricerca. Un passo molto spesso inconsapevole per cui ci muoviamo verso una

o2al R OdzA &A1l Y2 NAOKAIFYFGAZ OGSYRAFY2
soffermiamo a guardare ru particolare inatteso. Accorgersi € ci0 che

solitamente, dopo aver condiviso le regole del setting, si richiede ai partecipanti

per iniziare ad approcciare il tema in oggetto. Per farlo utilizziamo un contributo

offerto da Recalcati che, nel laboratoragsociamo @zy’ QA YY I 3A Yy SY

G[ I Liediderficd 2 NIl 3AL ySt adz2z SGAY2 I RAYSyaaiz
RSEfQ2NAT T 2yGS LISNIi2 S aidSttFNBx RStf QlF 3@SNI
la ricerca. Nel De Bello Gallico di Giulio Cesare i desiderantes erano i soldati che
aspettavano stto le stelle i compagni che non erano ancora tornati dal campo di
OFddr3ItAl® tAG LINBOAALIYSY(dS tQSGAY2f23A1 RSt f
il cielo a osservare le stelle in un atteggiamento di attesa e di ricerca della via. Sidera

signih OF AYFHAGGAS Ay flGAy2S ad08tfSd aSydNB Af ¢
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rotta segnata dalle stelle e quindi una condizione di disorientamento, di perdita di

NAFSNAYSYGAS RA y2aidlf3AlL S RA f apantayfzeay 1 X Y

RA OA5 OKS & ySO0SaalNmR2 Lttt Bradls tQrddsal

[ QAYYF3AYS OKS NI LIWINBaSyidl ++ANBAfAZ2Z OKS

S

[j

viaggio che lo portera alla scrittura deDivinaCommediZ A Y 0 N2 RdzOS f Q2 33

della ricerca e ha lo scopo di suggerire (non di esplicitare) la dimensione
NEtFITA2yFES TN} SRdzOF 62NB SR SRdzOF yR2
anche quella di questo setting in cui operatori e ricercatore stanno per essere
implicati in un proesso di apprendimento e di circolazione dei sapato dal

loro incontro.

ff

{GFrYyR2 FTOGAYSYOGA FEfQAYYIFIAYS NI LILINBASY (I
RA &GdzZAOANBEé RIf LINPLINAZ2 1 2N Wd2GARALY

permettera di darci unamano per riguardarle, appunto, da una diversa

prospettiva, forse inedita, contaminandoci con i differenti approcci e punti di
vista portati in aula.

t SNJ LI2aAT A2y NBrdi 8dlariceteaf OBy 2 MR efitiem 0
piccoli passi, inizialo gia da qui a utilizzare un linguaggio che caratterizzera
tutta la proposta formativacome primo passaggio viene chiesto loro di neara

in forma scritta, scegliendo la modalita che preferiscono (ratmodialogo,

LI N2 f S  &uello vBeSvEdorkE della figura cid a cui questa figura i

richiama

Lf 3INHzLII2 &A aL) OOFod / Q8 OKA ySftfl aONRGADG

esplicita che ha bisogno di prendere, di capire, di essere condotto, chi mette

f QF OO0Sy G2 adzZ 7T TutiBella®&iBuradi2goncichie soh8 gpfants R L
IR ETFNARA S FYRFENBX GdzidA GAdGdzol y2>
linguaggio in parte lucido e scivoloso, come se stessero dichiarando che ancora

non sono pronti a farsi guidare, a scrollare le paralairsi. Chiedo allora in un

81 Recalcati M. Ritratti del desideripRaffaello Cortina, Milano 2012
8 Alighieri D., (InfernoXXXIV, 139), La Divina Commedia. Inferndlondadori, Milano 2005
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aSO02yR2 GSYL2 RA FIN LINIIFNB €QFftadNR LIS
personaggi e di rispondere a un dialogo iniziato da un altro. Il circuito si aziona:

da questo momento i partecipanti mi sembrano agganciati, ognwgliaso di
NA&ALR2YRSNE [ffQFftGNRBX LINAYF AOKSNXYIGA RIf
presto portati a essere se stessi e raccontare il proprio punto di vista sul

desiderio. Certo, un punto di vista ancora razionale e freddo in cui affrontano

f QF \BR2YSAY YIYASNI dzy LI2Q aAdNrddadro t SNOS

che li porta da un lato ad addentrarsi nella proposta e ad esserci per come sono e

RFEEQFEAONR | NARALRYRSNBE Ay GSNYAYA &l RS3dz
Prendo tutto, senza scartAccolgo le difese, non giudico. Cerco in ogni modo di
ool GGSNBE I RSNA DI dzyy L12Q yI NOAaAalGAOl

coinvolgimento appassionato e pulito da subito frammista a quella ansiogena del
ricercatore che si chiede se mai riuscira a farlgre dei dati che talvolta
sembrano opachi, muti, senza nerbo.

In separata sede, ascoltando le mie preoccupazioni, la mia tutor mi sostiene
consigliandomi di leggere tutto ai fini della ricerca, di prendere tutto, di lasciare

che le cose accadano, digistrare, di guardare. Tento di farlo.

FNBS Af (Saidzx aONMXzil NB a8 aidsSaanry

[N

34! 302f

Prima di raccontare le trazioni colte &€ bene fare chiarezza su come e perché sono

state individuate: qual € stato il metodo per leggerelati. Partendo da un

I LILINR OOA2 FSy2YSy2f23A02X aiA 8§ aS3adaidz f¢
cose stesse. Come ci ricorda Mortari, ¢®se per Husserl padre della
fenomenologianon sono oggettfattuali, ma elementi della coscienzaggetto

di intuizione.t S NI | Y Sei#za delfe cose si disvela alla coscienza nel suo

apparire: essere e apparire coincidoad®Per esserefedeli al fenomeno &

necessaridare riferimento al principio di evidenzaome ricercatrice ho tentato

8 Mortari L., Cultura della ricerca e pedagogi€arocci, Roma 2007
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di fare ricerca soltantmelle direzioni in cui le cosmi invitano a farla, e cioe, a

OSNDI NB dzy QF RSNByY I Ifeno@énddgia Bandsce Ipdro cieSad2 & [ |
y St t QI LOSIANRSNERde gobipletadente trasparental nostro sguardo,

maz O02YS OA N O2 Ndri codahd @nNslispeeaif@dNdioldNdi = &

GNF 8O0SYRSNBE NG LWINBFNENE | @ 002 NNB I 003 \NBEINES G
contemporaneo del disvelarsie d&IS f | NBA A ¢ B4 deratainec@daio

che prestassi anche attenzione al lato nascosto e che risalisg che non

appariva immediatamente. Mi e quindi venuto in aiuto un approccio mutuato

dalla clinica della formazione: il modello di decodificazione dei dati che ho

dzGAET AT T G2 aAx NRTL attehtd abalidf dakestiysiiedent@dd A Yy A O2 @

di dare urinterpretazione del desiderio che rimanda quindi alla
rappresentazione di educatore che lo incarna, cercando in ultima analisi di

enucleare quelle che sono le latenze pedagogiche che sottostanno a questa
interpretazione. Per analizzare cio si deM@S NJ F2 NI I LJ dal NS RIf ¢
delle latenze referenziali, cognitive, affettive dei soggetti coinvolti.

Si e infatti cercato di cogliere la latenza referenziale, ovvero sia come i
partecipanti abbiano giocato la propria idea di desiderio in rappaitproprio

progetto (formativo o esistenziale), commisurandola con uno o piu eventi di

FLaGG2 | OOFRdziAE FGGONI OSNBR2 fQlylFfA&A ads
partecipanti, lo scenario e i personaggi piu significativi dei vari testi che somo stat

scritti dagli operatori coinvolti. E, ancora, si € cercato di prestare attenzione

anche a come il testo prodotto dai partecipanti parlasse attraverso le sue

impennate, gli scioglimenti, i criteri di valutazione utilizzati.

Come gia esplicitato, non sorstati trasmessparticolari contenuti di cosa fosse

il desiderio, al fine di poter cogliere le rappresentazioni e i pensieri dei

partecipanti relativi ad esso ed esplorare cosi anche la latenza cognitiva e il

modello di comprensione messo in atto nelleicgz e nelle progettazioni

formative attraversate in varia misura dal desiderio, sia esso particolarmente

8 Mortari L., op. cit.



presente 0 mancante nella scena educativa degli operatori. In accordo con

f QF LILINPOOA2 FSy2YSy2f23A023 LI NdideO2t | NB |
dati, alla latenza affettiva conservata nella materialitd dei testi prodotti dai

partecipanti.

Si sono inoltre considerate le dimensioni spaeimporali, corporee, simboliche,

finzionali e valutative che defsgono il dispositivo di generazione @

St o62NIT A2yS RStfQSAaLISNASYIT I SRdzOF G A G @

[ QAYRI3AYS RA [jdzSaidl NAROSNDOI § dGdzidl oAl L
RADGARSNBE S RAFFSNBYTAFNB fQlylFfAdaAr RSEfQ
operatori del proprio essere in ricerca su q@®B IS G2 LINBLINRA 2 |
OF N ddSNAaAGAOKS Y2o0AfA RSEftQ233S002 &adsSa
considerazioni sui propri agiti formativi e sul proprio codice educativo e

personale passato e attuale in ucontinuum di visione in cui la ricerea

formazime proposta era inclusdnfatti, come ero in ricerca iograno in ricerca

seppur da prospettive divers@nche loro. E quindi risultata fondamentale una

restituzione interpretativa delle correlazioni lokhgi dzRA Yy I £ A adzt £ QF G 0 NI ¢
RSt f QAY 2SNy LISNBORYNSE | £ £ Q233S002 GaRSAARSNA?2
partecipanti attivate nel setting stesso.

Dai testi scritti dai partecipanti e dal dialogo nato nel setting sono stati
SAGNILREFGA €S FawsSdal GAdS | &tdpatdh OSNDOF  §
degli operatori, oltre che le emozioni e i pensieri che la ricerca ha suscitato in

loro. Il desiderio €& stato esplorato riportando le definizioni implicite o esplicite

che ne hanno dato gli operatori, ed e stato indagato attraverso i verbi e le

immagini che gli operatori attribuiscono ad esso. Inoltre sono stati riportati quelli

che gli educatori rappresentano come oggetti del desiderio. La materialita

SRdzOI GA @I O2yySaal +f RS&AARSNAR2 § adldalk A
dei corpi.Si e posta infine attenzione a come emerge il desiderio nel rapporto

educativo che si crea tra educatore ed educando e come gli operatori parlano del
RSAARSNAZ2 Ay NBfFTA2yS [ttt QAAGAGdd A2y So
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rappresentazione di edutare che ciascun operatore ha portato nella ricerca e

che la ricerca stessa ha attivato.
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Educatore Presenza Definizioni di | Verbidel Immagini | Oggetti Emozioni Pensieri/Riflessioni| Corpo Spazi Desiderio Desiderio e Rappresentazione| Valutazione
nel setting/ | desiderio desiderio del del nel rapporto | istituzione lavoro di esperienza
Aspettative desiderio | desiderio educativo educatore

Massimiliano | -mi sache | -ébello -andare -stelle -stare yv2y O¢ -hosemprepreso | - -possiamo -non avevo -cucinare -per andarci
ho scritto -possiamo -stare -buio bene voglia la vita come arriva | cervello immaginare mai fato -fare le pulizie ho spostato
delle immaginare - -gelato -essere -sentirsi vivi | -il desiderio come | -corpo qualsiasi corsi di -cambio di vita delle cose
cazzate qualsiasi cosa|] immaginare | -pace felici -fatica educatore & -cuore cosa formazione. -dare reta agli -una cosa
-non me ne | -il sabato del | -muoversi -riposo -sentirsi -importante | scindibile da quello| -pancia -non hai -non gli davo | adolescenti nuova e
frega villaggio -camminare | -fuga bene -felice personale? voglia di fare | tanto caso -fare i turni interessante
niente -togliersi una | -spingere -appetito | -viverein | - -non amo le niente -e owvio che | -fare le notti -non sono
-vedrai che | soddisfazione| -alzarsi di vita un posto | concentrarsi | sicurezze. sono ung non mi se non ci -portare la creativo con
ti piacera -aspettativa -afferrare -scelta che piace | -sereno che non prende dimentichero | fossimo propria originalita | le cose
-a fare cose | -progetto -ottenere -luce - -difficile mai tutto in mai di loro sarebbe -essere un punto | pratiche
artistiche -obiettivi -non -mare gestirsi la | -fatica maniera definitiva -colgo il lato peggio. ma di riferimento prendo la
non sono -desiderio ottenere -punto di | propria -il cammino positivo se non ci -imparare da vita come
portato piccolo -avverarsi domanda | felicitaa | mirompe -risa azyz2 A coleghe, colleghi,| arriva
-ci sono -desiderio -realizzare suo -mi tengo -pianti un altro. ragazzi -qui ho
finito per grande - modo dzy L2 Q -cambiare non dannoil | -sicerca di parlato di
caso -né giusto né | concentrarsi dentro, moltissimo proseguo impostare una cose di cui si
-mi sono sbagliato - Ay@S0S - meno -mi serve vita per i loro 20 parla solo
dettoiomi | -vivere raggiungere passione, piu | molto la anni abbastanza | con qualche
imbosco in | cercando di -fuggire affetto supervisione, | tradizionale amico-cosa
un angolo essere -riprovare -vivere un occhio -non é che fai la me ne
-si parla del | davvero me -cercare -crescereio esterno stessa ita che faccio?
desiderio stesso -rimanere dico sempre trasmetti a loro 0QSyiN
dei ragazzi?| - isolati ai ragazzi di -sono contento col lavoro e
-del perché -provare a desiderare, del fatto che uno | tutto, ma
ho scelto di cambiare ma loro di loro é diventato | anche in
fare questo -partire da hanno dzy Y ST 1 23 generale per
lavoro? una vita bisogno di che girail mondo | me.

nuova una vita un -svegliarli al -@ stata una
L2 Q mattino cosa nuova e
impostata € come essere interessante
-ho sempre stato zero -mi divertivo
lasciato il -mandarli a scuola| -abbiamo
messaggio di -i ragazzi lavorato con
raggiungere prendono delle lacretaei




quello che
vogliono
-non fai la
stessa vita
che trasmetti
a loro; loro
non sono
adulti

cose di te, modi di
dire, di fare, di
pensare

-nel nostro lavoro
si dice sempre il
OF YYAY2X]
cammino, il
cammino mi
rompe

-Coi nostri ragazzi
si parla del futuro,
ma il futuro &
generico, nel
futuro si perde il
presente, € bene
stare molto nel
presente

-vedo sempre
poca serenita

-i ragazzi li
accudisci, i dai
uno spazio, pero
se non riesci a
dargli delle

2 LILJ2 NJi dzy )
-li mandi a scuola
-li svegli

-mi serve molto la
supervisione. un

occhio esterno.

02 NLA X
quasi era
meglio
tornare a
scrivere!

-mi hanno
aiutato a
riflettere. -
nel
momento in
cui non fai le
solite cose, ti
aiuta

-ho proprio
cambiato
delle cose
della mia vita
personale, il
corso mi ha
aiutato a
riflettere su
cosa fosse
successo
-ero

£t Ql L
molto
tranquillo,
Ay@S0S
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Educatore | Presenza Definizioni | Verbi del Immagini Oggetti del | Emozioni Pensieri/Riflessioni| Corpo Spazi | Desiderio | Desiderio e Rappresentazione| Valutazione
nel setting/ | di desiderio del desiderio nel istituzione lavoro di esperienza
Aspettative | desiderio desiderio rapporto educatore

educativo

Elisa -faccio - - -luogo caldo | -pienezza -paura -e difficili porsi le -piedi -casa | -mi -il fatto che -io non lo vivo -0Qs ai
fatica per il | slancio che | -seguire accogliente -luccichii -spavento domande giuste -pancia -case | piaceva una come una cosa uno
giudizio di radica -accogliere -utero con - -interesse -e difficile sentire -dondolio | degli | insegnare | formazione esterna spostamento
un gruppo I £ £ Q2 3 -perdersi uno spiraglio | brillantezza | -rabbia dove vogliamo di gambe | altri -qualcuno | in ambito -nel lavoro vero e | sulla
nuovo -qui e ora -girare a vuoto | diluce -sentire la -irrequieta stare, cosa -ho la che ti educativo LINE LINR 2 persona

-impronta -aggrapparsi -acqua che mia voce e | -mi importante bocca offre la sia legata tecnica, ci sei intera.
di scarpa - dondola farla innervosisce -cosa voglio? secca mano cosi tutta tu -riscoprire
desiderio rincantucciarmi | -energia sentore tantissimo -quale € il senso? | -corpo sentire la | intimamente | -la salvezza del che € il tutto
piccolo -- resistente -qualcuno inadeguatezza| elastico, mia voce | ate é aria, Y2y R2X fIf chemi
-desiderio dondolarmi -balenghe che venga | -inquietudine | -io dove sono? bambino e farla perché di rifuggo ma il muove e non
grande -prendermi le -danza di a portarmi | -dolore -cosa sta allbase -sberleffo sentore a2t AG2] lavoro solo un
-dasenso gambe donne su un | lontano -orgoglio della scelta del mio| - -nel molto RSt t QS Rdz({ pezzettino
-vero -arrivare prato -qualcuno lavoro? linguaccia rapporto tecnicismo rende mi interessa
-trucco -girare a vuoto | -bolle che faccia -Cerco un senso - educativo | ma piu si e onnipotente di piu
-non fissita | -andare avanti | bollicine ripartire la alla mia esistenza | boccaccia siva tecnici piu si | -cerco un senso -aria
- -lavorare -coriandoli scintilla ma io cosa sono? | -botte sempre al | e scollati alla mia esistenza | -voglio la
ostinazione | -nominare -cocacola una stella e -riposarsi, -bacio ribasso e lo faccio leggerezza,
-domanda | -non sapere -leggerezza | L2 A ( galleggiare, essere | -pioggia attraverso questo | voglio la
-sabbie nominare frizzante la mia felice? forse non & | sugli lavoro? bellezza,
mobili FI NBXI ¥| -unastanza | stella la parola giusta occhi -si parte da una voglio
-avere una tutta per sé -penso che -vento mancanza occuparmi di
direzione con sciarpe | mi sulla -non voglio me
-vivere calde e masturbo faccia guesta -un posto
-schiacciare un | cioccolata -schiena responsabilita dove si
bottone -mezzo cm -piedi per -la dimensione del| parlava di
-togliere daterra terra gruppo é diersa noi
-mare dalla dimensione | -una banca
-langhe uno a uno di energia
-biblioteca permette di -mi é
-isola ricentrarmi su di piaciuto
-bosco me molto
-leggerezza -un lavoro globale | -sentire gli
-vento -in continua altri mi ha
-pioggia ricerca permesso di
-uno ricentrarmi,
specchio in capire dove
cui ci si ero io e cosa
riflette, ero io
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Educatore | Presenza Definizioni Verbi del Immagini | Oggetti Emozioni Pensieri/Riflessioni| Corpo Spazi Desiderio | Desiderio Rappresentazione| Valutazione
nel setting/ | di desiderio desiderio del del nel e lavoro di esperienza
Aspettative desiderio | desiderio rapporto istituzione | educatore

educativo

Roberta -non sono -vita -portare -luce -novita -paura -mi sono -mano -casa -mostrare | -non era -ogni giorno € -un posto
brava a -qualcosa --essere -un - -ansia concentrata sulle tesa intimama | il un corso di | quello buono per | dove
scrivere che guida dentro bambino qualcuno | -sicurezza singole parole -sguardo | soffocante | desiderio | pura imparare fermarsi a
£ QK2 -aspettative -sognare che li per me | -tranquillita -come -sdraiato -vedono formazione | qualcosa di pensare
per il titolo, | -questione di | -volere cresce perché ci | -gelosia interagiscono il -pancia la vita dove nuovo. -
per la fuori/dentro -emergere | insieme a | vuole -frustrazione | desiderio e il muscoli senza ascoltavi organizzare la terapeutico
sensazione | -enigmatico - noi essere -litigio cambiamento nella | rigidi orizzonti delle settimana -mi e
che mi - combattere | -un -gioia relazione educativa| -corpo -usare i nozioni che | -gestire le ragazze| servito a
emanava onnipresente | -rialzarsi vecchio - freddo desideri ti venivano | -svegliare tirare le

-qualcosa - con la svuotamento -mente per far date somme su
vicino alla camminare | barba -fatica che vaga cambiare | -errore quello che
speranza -desiderare | bianca -resistenza -rimane i ragazzi madornale voglio
-realizzare il desiderio | - -bloccata - -trovare il | esplicitare -bello avere
-qualcosa -peroorrere | primavera -stanchezza abbraccio senso di quel fatto una stanza
che da -correre via | forza -difficile -lontano quello ai servizi in cui
pienezza -scappare -prato -imbarazzo che sifa fermarsi a
-una meta -capire verde. -liberatorio pensare a
-uno -ascoltare energia -terapeutico tutto-come
strumento -degli una
-passione otto--un palestra
-qualcosa dna

che e -molecola

manipolabile

-frustrazione

desideri

grandi,

importanti

-desideri

piccoli
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Educatore | Presenza Definizioni | Verbi del Immagini | Oggetti Emozioni Pensieri/Riflessioni| Corpo Spazi Desiderio nel Desiderio e | Rappresentazione| Valutazione
nel setting/ | di desiderio del del rapporto istituzione lavoro di esperienza
Aspettative | desiderio desiderio | desiderio educativo educatore

Valeria -non mi -una cosa | -andarci -luce -paura -mi preoccupa dare| -pancia cucina -alcuni si -la -devo mediare mi é
piace che ti sei contro -acqua -voglia il nome a queste -pugni erano lasciati | cooperativa | con il mio piaciuto
scrivere e prefissata | -sbatterci -freccia -passione emozioni di pancia | sul trascinare aiuta, i desiderio e la
parlare -piccoli contro -ansia -come faccio? tavolo dalla servizi sono | realta

desideri -illuminare -rabbia -il desiderio si monotonia e un muro
-piccole - -tristezza scontra con la -mani al dalla fissita su | -la scuola e
emozioni camminare -frustrazione realta. volto certe un agente
-grande - - -come si fa quando tematiche e inibitore, ti
desiderio proseguire rassegnazione| i desideri di avevo paura di| demotiva,
-qualcosa | -sorregge bambino e genitori finire cosi non riesci a
che ho -porta sono differenti? £ QA YLINE trovare tuil
sempre dove vuoi sempre desiderio
voluto arrivare destabilizzante| -il servizio

-mette in rispetto al non capira

difficolta desiderio

-fa pensare

-devo

riuscire a

realizzarlo

-indicare

-avvicinare

-spingere
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Educatore | Presenza Definizioni | Verbi del Immagini | Oggetti Emozioni Pensieri/Riflessioni | Corpo Spazi Desiderio Desiderio Rappresentazione| Valutazione
nel setting/ | di desiderio del del nel e lavoro di esperienza
Aspettative | desiderio desiderio | desiderio rapporto istituzione | educatore

educativo

Chiara -ero -qualcosa | -sentire la -carica -stare -ho paura -ricentrarsisul dire | -intimo auto -toccare -io non -abbracciare -@ stata
attratta dal | che da vita -energia bene -svuotata che cosa mifa -testa -il campo -annusare | avevo -accogliere dzy QF GG A
titolo, dal senso -vedere -forza -sentirmi | -riempita stare bene -tremare rom -il voglia di -dare da mangiare| forte
nome -una meglio -luce bene con | - -mettersi al centro | -vicini -il centro desiderio un corso di | -scaldare -troppo bello

direzione quello che calda me frustrazione | -come sifa a -stretti commerciale | ha una formazione | -arrivare distrutta | -
nel caos, succede -martello stessae | -fatica risvegliare il -pancia grande tecnico con ore diritardo | partecipazione
anche se il | -alzare -pianta gli altri desiderio? -poca importanza | -non avevo | ma non puoi fare | vera
caos -muovere chiodi -come attivare il fisicita/troppe nel nostro voglia della | altro -ho scritto un
ritorna -meno nella vita desiderio negli regole lavoro formazione sacco
voglia di - G dzi Sy (i A ¢ K| -sudare -siamo partiti
scappare montagne -sudare anche dal personale
- -colline di cervello ed é stato
appartenere | -punta interessante
-tremare con una -mi & servito a
-stare vicini | direzione stabilire
-andare priorita
lontano da -grazie a
soli questo ho
-andare fatto delle
-fermarsi scelte
-non siamo -mi sono
in grado di divertita
metterci in -e stato un bel
gioco lavoro
-progettare
-fare ordine
-superare
-rimanere
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Partecipanti | Presenza Definizioni | Verbi del Immagini Oggetti Emozioni Pensieri/Riflessioni| Corpo Spazi Desiderio | Desiderio e | Rappresentazione| Valutazione
nel setting/ | di desiderio del del nel istituzione lavoro di esperienza
Aspettative | desiderio desiderio | desiderio rapporto educatore

educativo

Alice non mi non basta | -realizzare - rabbia -€ un mega -occhi divano -non -mi dicono -scoperta di -€ stato
piace fare -piccolo - strumento angosciante pippone quello chiusi camera | sono da che sono essere altro divertente
queste desiderio, | raggiungere| -vuoto piangere che sto facendo?! | -occhi sala sola a emotiva -scoperta dei -credevo di
cose, non le | grande -arrivare -strada ridere -inrealta non lo aperti bagno cercare -come al propri punti riflettere su
capisco, che| desiderio -cambiare -un punto serenita raggiungeremo -mordere qualcosa | solito fanno | RQ2 Y& NJ cosa
imbarazzo -qualcosa | - di imbarazzo mai, il desiderio - fare questi -non ti potevamo
-e che ti domanda inquietudine cambia strappare corsi di preoccupare, Ci fare,
totalmente porta a serenita -come il desiderio | -come formazione | sono io, ti affrontare
diverso da cambiare timidezza puod non quando -troppa proteggo io situazioni,
come mi -mettersi preoccupazione| appesantire, come| sei nella burocrazia, -un confine gestire cose
immaginavo | in gioco non deve pancia se perdo sottilissimo fra invece siamo
- - appesantire della tempo a quello che seitu | andati an

modificare -come fare? mamma, controllare e il lavoro parlare di
una roba -forse protetta e le -non sono un y2AX |
bella importante coccolata temperature | supereroe vai a

il esplicitare i propri | corpo RSt ¥ NJ -qualsiasi cosa fai| riflettere
desiderio desideri, cosa vuol| contenuto io sono qui e non | -mi sono

eil dire esplicitare? corpo me nevado presa del
desiderio come faccio agitato -io ci sard sempre| tempo

di voler guando la realta si -devono fare un -si sono
cambiare scontra con imio pezzo da soli dette proprio
-mega desiderio ma io so cose tanto
desiderio di essere nel belle

-piccoli giusto?! -siamo usciti
desideri -e importante tanto dal
-non ci confrontare i professionale
sono propri desideri -non ti vai a
mega e -sento che sta confrontare
piccoli finendo la mia sul lavoro,

-i desideri fanciullezza e sta parli di te
alla fine iniziando un -trovo il
sono nuovo periodo tempo per
domande me
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3.5Cinque facce del desiderio: i nuclei tematici emersi dalla ricefmanazione

5FtftF fSG0GdzNF | LIWIINRPF2yRAGE RSA G4S&adGA S RIFff
che, dopo molte riletture, mi hanno convinta a rimandarvi in questa sezione della

GSaA fQ233S0G2 RSAARSNAZ2 aSO02yR2 S LINAYyOAI
Iy O2 NI £ ®pdr Ndrehdere yha metafora utilizzata da Marcialis relativa ai

NHz2t A RSff QSRdzOI 62NBEX OKS YA aSYONF LISNB
questo oggetto. Ci troviamo quindi a considerare sotto le lenti dello sguardo

pedagogico ifapporto che vi e tra desiderio e identita, desiderio e integrazione,

desiderio e corpo, desiderio e vulnerabilita, desiderio e progetto partendo proprio

dalle frasi estrapolate dagli educatori in ricerca. Ognuno di questi nuclei tematici

non afferisce adun incontro specifico, ma gli incontri sono stati letti
trasversalmente attraverso appunto tutti i testi prodotti. Molte di queste trazioni

pero sono state enucleate in seguito ad esperienze precise vissute nel setting dagli

operatori. In questa sezioneetla tesi, per riuscire a declinare il punto di vista

emerso dai partecipanti verranno contestualmente raccontate le proposte che lo

hanno suscitato.

8 Marcialis P., Orsenigo J., Prada G., Faucitan®Ergvare lo sguardo pedagogico. Uno, nessuno,
centomil a r uo,liniAninpagiane Jociadexhag.c2e29, dariro 2010.
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Taccuino poetico n2

lo sono spaccata, io sono nel passato prossimo,

i0 sono sempre cinque minuti fa,

il mio dire é fallimentare,

i0 non sono mai tutta, mai tutta, io appartengo

FffQSaaSNB S y2y 2 a2 RANBI y2vy
io appartengo e non lo so dire, non lo so dire,

A2 FLILINISy3a2 fftQSaaSNBs ftfQSaa

i0 Sono senza aggettivi, io sosenza predicati,

io indebolisco la sintassi, io consumo le parole,

io non ho parole pregnanti, io non ho parole
cangianti, io non ho parole mutevoli,

io non disarticolo, non ho parole perturbanti,

io non ho abbastanza parole, le parole mi si
consumano, imon ho parole che svelino, io non ho
parole che riposino,

io non ho mai parole abbastanza, mai abbastanza
parole, mai abbastanza parole

ho solo parole correnti, ho solo parole serie,

ho solo parole di mercato, ho solo parole
fallimentari, ho solo parole diedenti,

ho solo parole che mi deludono,

le mie parole mi deludono, sempre mi deludono
sempre sempre mi deludono, sempre mi mancano
i0 non sono mai tutta, mai tutta, io appartengo
FffQSaaSNBE S y2y 2 a2 RANBI y2vy
appartengo e non lo so dirapn lo so dire,

t

2

az

RA

A2 FLILINIGSy3a2 ffQSaasSNBs ffQSaasSNE S y2

oh! ascolto!

2KH LI TASYTI RStf QdzZRANBH
oh! udire! udire!

oh! totalita!

oh! parola piena!

oh! perdita!

oh! perdita che mi caratterizzi!

oh! solitudine da cui parlo!

oh! essere! oh! essalc

oh! cosa che non ti consumi!

oh! il tutto che ho dimenticato!

oh! discorso che non puoi essere tradito!

oh! discorso che non puoi essere tramandato!
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oh! discorso che non puoi essere articolato!
oh! sapere! oh! verita!

oh! cangiante, tu, mutevole, tu sere incinta!
oh! intelligenza dei sentienti!

oh! il mondo della vita!

M. Gualtieri,Fuoco Centrale
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Mariangela Gualtieri, poetessa e drammaturga del Teatro Valdoca di Cesena, di cui
e fondatrice insieme a Cesare Ronconi, la recitava al microfono, accompagnata
dalla musica degli Aidoru.

Il titolo del recital eraNon-Splendore Rock

Il rock si impennava nello spazio della Palazzina Liberty di Milano fra eccesso e
sottigliezza, fra schianti e armonie, e la poesia, portata dalla voce fattasi gigante di
Mariangela, volava con quello, con la voglia di strapparsi via dalla pagina scritta,
dalla camera chiusa del pensiero e darsi semplicemente, centrando il cuore di chi
ascoltava.

Il mio lo centro, appieno.

Piansi. Felice per il fatto che invece chi recitava le parole le aveva, eccome, e le

stava regalando a me e a chi la ascoltava in gteesonoro.
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Piansi la liberazione che mi procuro sentire un dire che avevo dentro e che da me
non usciva se non in forma di balbettio impreciso ma continuo, tanto da portarmi,
dopo anni ancora a chiederntipsa €, dunque, il desiderio?
Fin da subito, si e rintracciato negli scritti dei partecipanti il fatto di associare |l
desiderio a un tratto distintivo della propria identita di persone e di educatori, in
OdzA f QARSYGAGL aidSaal OSNDF RA R&adBA Y  y2)
RA YV2YAYINB fF LINGS LAG AYGAYlL RA Yy2A §
NAEZOKAZ2AalI ® | yQ2LISNIT A2yS RSttt  ljdzr £ S I LI
riprendere le verbalizzazioni degli educatori relative alle aspettative del corso. A
questo poposito prendiamo in consideraziora prospettiva di Hillman, che, a
LI NIANBS RIEfTElF GGS2NRAI /RFTACS TREAHeOR I'VEA Y § & LI
I £ £ QA y ( SudJyisioneRafchetipica della formazione umana tratto del
desiderio che ci e utilevaicinare
Il desiderioé complesso iscriverlo dentro un segsemantico definito, una parola,
' yOKS LISNOKS aiA GNXdGdadlF RA dzyQSyY2i A2yS O2YlI
impetuosa che spingeche impone il suo ascolto, una sorta di chiamata a fare
qualcesa, a immaginare di fare qualcosa, a volere essere o diventare un sé che
integra altri tratti. E un bisogno di appartenenza a se stessi che si intravvede, ma
che si vorrebbe specificare meglio. E la sensazione di non essere tutto, di sentirsi
mancanti, d@2 f SNJ OSNXOI NS5 ljdz- £t 02al = I yOKS S &asS fQ
gualcosa é ancora sfumata e puo sempre mutare.

dzy QSY2T A2y S &Ll dzNAGF S GFf@2tGF R2ft 2NRA&l 2
Scrive Hillmarche witti, presto o tardi,hannoavuto la sensazione che qualcdsa
chiamasse per percorrere una certa strada.

E subito dopo ci avvisa che per descrivere questa sensazione usera nel suo libro

GAY YIFYASNI AYyUGSNDFYOAFOoAES Y2t 0dAmmAdgne, G SN A YA
carattSNB > FlL 2% 3SyAz23y @201 A2yST RIEAY2YI FYyAYIl X
adegua allo stile di altre culture, spesso piu antiche della nostra, che hanno di questa

enigmatica forza della vita umana una percezione piu raffinata che non la nostra

94



psimlogia contemporanea, con la sua tendenza a ridurre a definizioni univoche la
O2YLINByaArz2yS RA #Sy2YSyA O2YLX Saaréo

{S RSAARSNR2I Ay ol a&asS FtftQl OOSTIA2yS RA |
come sinonimo di fianco alle definizioni ddaimon date RI f f QI dzi 2 NB
precedentemente, sicuramente € perd0 accomunabile al motore che talvolta

I OOSY RS S 1 f @enigmdtica foyaddlladil HAZB§E & RA  OdzA
lAfEYFEYZ S | 1jdzStfF NAROSMiangeRGualtierRA NB  f Q.
Successamente HillmanOA RA OS I y 02 Nlon ®&Srgdmento2KA | Y R
YSLIIJZNE dzy QALIR 1SaA 6X0 2FFNB AAIYATFAOLF G2
nostro interesse per le vie che abbiamo preso e per quelle che non abbiamo

L2 Gdzi2 LINBYRSNBE

Nello scrivere queste considerazioni e nel rileggere nuovamente gli scritti degli
educatori mi viene in mente che se il desiderio non lo si pud mai del tutto dire,

come e forse complesso dire la propria identita di persone che fanno educazione

anche per ladelicatezza di questo compito, che non contempla la necessita di
YFEYAFSAGA OGNRLILIR dzNIFGAZT F2NBS aA Lldzs O2)
abita.

Ognuno ha i propri fuochi di attenzione: le gambe a penzoloni dei bambini seduti

sulle sedie alte @ina di quelle immagini regalatemi dalla vita e dal mio lavoro su

cui mi capita di soffermarmi spesso.

Mi piacciono i centimetri che vanno dalle loro suole delle scarpe al pavimento. Mi

LA OS jdzStt2 aLlhl Az @dz2023 LASRDORY241 08
ancora a terra ma che sembrano dire al suolo, penzolando, che prima o poi, senza

FNBOGGEFES €2 NF3IIAdzydSNIyyz2ed !'y2 &aLITAZ2 YA

Q)¢

per i miei occhi, pieno di energia vitale. E lo spazio di gambe che si allungberan
OKS a4A NIRAOKSNIyYyy2 | GSNNI} yStf Y2YSyi(z2
YSAtA2T dzy LI12Q RA LIAGD | tS az2t2 LISNI A o

®HillmanJ.,l | codi c eAdelphil Mildha1997ma
8 Hillman J.,0p.cit.
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f QSRdzOl G2NB | yOKS &S &8 &aSRdziz o0Sy o0SyS ad#
GAVRRMA NEAEK /2YS €2 FIK

Per shirciare nello spazio che va dai piedi degli educatori al suol@iniamo due

tipi di testi prodotti: alcuni sono ispirati alla figura di Dante e Virgilio, altri sono

frammenti relativi alla richiesta di scrivere alla proppeofessione una lettera
RQIY2NBSX LINRPLINAZ2 O2YS &S F2aa$sS dzyl LISNRER2YI :
RANS ljdzt f aAl &aA O2al ® { ONAGS dzy QSRdzOl 4 NAR OSY

Gb2y @23ftA2 dzyl aiaStftr S LRA fQFfONro +23fA2 f
Voglio saperéJS NOK S ¢ @

Oppure:

Gb2y @SR2 Glyd2 5Fyi8s Y dzyl LSNE2YIX 'y | OOl
2df RSEAARSNAZ2® b2y & FdzidNBO® : ljdA S 2N} @ : &f

Mentre un altro contributo riporta

Gx23ft A2 OFal I G vigniSpanitad me3gagmandgli alttijvice fotrei

sentire la pienezza, avere i luccichii, la brillantezza, sentire la mia voce e farla sentire,

condividere, sentire che si allungano le radici e i rami che stringono e arrivano alle stelle.

Quando sertd il flusso a volte non é quello giusto, & solo un fare e fare che si rivela vuoto.

Cosa voglio? Qual é il senso? Lavoro, aiuto, piccole cose, amore, fare la mamma, solo

quello, curare gli affetti, la casa, ma io dove sono? Non riesco a trovarmi liafalipa,

che venga qualcuno a portarmi lontano. Aspetto qualcuno, ma & debolezza o forse no,

forse qualcuno che non mi prenda ma faccia partire la scintilla. Balenghe, mi immagino la

RFEYTF RA R2YyyS adz dzy LINI 23 R2yyS Fdz2NR RIffS 1

Si avverte inquesti primi scritti una ricerca rispetto a una mancanza, un forte

RSAARSNAZ2 RA AYRAQGARAZ T A2YS OKS Lildzs | @GSy A
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ydz2 @23 02y fQAYlI dzRAG2d / 2YS &S LISNJ OSNI A
dinamica formativainglR2 RA Gl LINANBESX RA FIF NJ 402 LINR NB:
NA GNF NNBZ RSt QF LEEmWIge udBducitoris forte Nderga®@ik A dzR S N,
un potenziamento del sé, di cambiamento, di creativitd, un educatore che,
attraverso una danza, cerca di egjarsi alla forza di Eros. Una persona dentro a

dzy I RAYlFYAOlI OKS al aal RAOS NBfIlIGADE al f
SYyFL&A AYATAFGAOL § NBf AIAESIdelinedBrial G A G
figura di educatore che, per dirsiedde di esplicitare le dimensioni da cui é
attraversato cosi da tentare un posizionamento, per cercare una strada, come
adZA3ISNAaAaO0S |t ABGASNR {GA2T T A Ay 1jdzSt aYAA&l
avvolge le nostre vite, cosi caduche, impersabutat A £ O2a W LR2®B2 y23& 0 N
Un educatore che sa bene che la vita ancora non si & detta del tutto e ha ancora
Y2FTUA YFENBAYA LISNI ALISOAFAOFNBA S NBGGATFA
Y OKS f QSSRdz02yi 2 8Bt 2- alwelrs iRidsldérig’ 8 2ndividuarsi

attraverso la relazione educativa, o come direbbero Hillman e i piedi a penzoloni

dei bambini, di discendere per dire chi si é.

[ SAIAL Y2 Ay dzy GSaid2 Ay Odzi dzy SRdzOl (2
LINEP FSaarzylfSéy

G! dzy @& MiIagorsidd®e non mi sembrava pitl nemmeno di andare al lavoro:
semplicemente passavo momenti della mia vita in Comunita e i, appunto, vivevo: tra risa,
pianti, momenti di gioia, litigi, fatiche, imprevisti, cose concrete. Tutto cid grazie ai miei
coleghi, innanzitutto al coordinatore, tutte persone che mi sono state di esempio. Sono
cambiato tantissimo da quando sono entrato in Comunita. La cosa che mi viene da dire e
che prima per me nel rapporto con le altre persone era bianco o nero. In comanita h

scoperto che ci pud essere anche il rossbSINRS > Af IALEf2 S At o0f dzt @

8 Massa R in Orsenigo J. (a cura dilavorare di cuore. Il desiderio nella relazione educativa
Franco Angeli, Milano 2010

8 Massa R op. cit.

% Ulivieri Stiozzi S., in Orsenigo J. (a cura dbavorare di cuore. Il desiderio nella relazione
educativa Franco Angeli, Milano 2010
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Non é questa la sede per trattare se in questo caso vi siano spontaneismo o poca
progettualita che rischiano di confondere le acque fra mondo della vita e mondo

della formazione.Ci interessa di questa frase il fatto che emerge da essa un

educatore che sente la necessita di fare i conti con un posizionamento, talvolta

NI RAOFf S OKS>Z 02YS OA NAO2NRI ydz2@FYSyds
rispondere alla domanda: chivoglioeBsB K / KS LISNE 2y P @23t A2 RAQ
{ ONR @S dzy QSRdzOl G4 NA OSY

! GGNI GSNBR2 ljdSaidz2 tF@2NB S A NI3IFTTA AyO2yidNI
ANITAS + GdzidS €S tSGGSNE RSttt QrtFIoSidi2 YA azy
quellocher A &l @ AyG2Ny2 S RSYGNR® DNITASIT y2y azy

Si tratta di un desiderio, quello che attraversa la professione educativa dei

LI NG SOALI yiGA ffl NAOSNDIFI OKS F2NAS y2y O7
02 YS yeSidné Killman@ana ddaimon ma che ci spinge continuamente a

OK A S R&NJDdllo oheSdevo fare, eccoquedk S RS P2 | GSNB P 9002 OF
Leggendo un altro contributo € ancora piu chiara questa dinamica di
individuazione che viene esplicitata ndl £JLJ2 NIl 2 02y f QSRdz0F yR2 X
incontro/scontro tra due materie potenti, acqua e roccia e dalla mescolanza di luce

S 2YONI I Af OdzA NRadzZ GFG2 8§ dzy AGFNF addzzy?2é:

considerazioni.

GL2 az2yz2 adldal a & YihaheB unadzpitito libeBod & tu cogd mithai
Y2AGNI 62K ahA KFA Y2aGNI G2 OKS |jdSttQoL2 OKS AY
NEBFEGL 8 Gryd2 FEGNRD {2y2 dzy LI2Q O2YS dzyl &02
YST T 23A2Ny2 OKdito R beinbr@d¢hé illughini lgddesy tiutto e che non lasci
ydzZ £ ySttQ2YoNI S Ay&#SOS A LidzyiA RQ2YONI OA 3
TN} atGd2y2 RSttS 2yRS OKS air aOl3ItAly2 adAti &0:

%1 Ulivieri Stiozzi S., in Orsenigo J. (a cura di)avorare di cuore. Il desiderio nella relazione
educativa Franco Angeli, Milano 2010.
2 Hillman J.,op. cit.
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G0N OSNE2 f QAYO2y i NP SRdztdbvé patiSdi R S RdzO|
LISNYSGGSYR2 FEflF LINPLINAIF ARSYGAGLS | LINI
diverso ruolo, intenti ad arrivare a un nucleo profondo, un nucleo attaccato

FffQ2aa2s dzy ydzO0f S2 OKS Llzs5 RANBA RI &az2f2

G{S G233t ASaaAir sdha noY Bio figliz] 14 raid fandigha, rhdShkhe i ragazzi

02y OdzA f I @g2NRS Lh O2&l a2y2K L2 azy2 LI NIGS |
anche altro? Ecco, io quel desiderio [i non so nominarlo, ed € invece la cosa che mi
interessa di piu, pehé il resto, non so come dire, mi da senso ma non € vero, non e tutto,

0Qs8 RSttQlIftUNRED

DAt 0O0Q8 RStftQFfGNRP vdzZ f O2al RA LIAG yl ao
Una parte di noi libera, eppure rinchiusa. Quello che Mariangela Gualtieri chiama

Un mio mé& un bambinobastardo che scalcia laggitl nella stiva, nel profondo della

nostra anima e reclama la vita.

1l 00ALFY2 I LI2aaArAoAtAdt RA GSYySNiz2z TAGG2
come accorgersi della sua esistenza? Forse proprio affrontandppbrto con
fQFfONR S O2y asS adSaairz LISNI LA OSRSNBE O
Il rapporto educativo é tale se non si esaurisce in se stesso, ma al contrario esiste

nella sua pienezza solo nel momento in cui riesce a dare luce e rilievo allo spazio
NEAARdZ fISTOKS Rkl @ dzSaii2 NILILRNI2d { A NI
relazione sufficientemente da potersi affacciare a una parte di sé sconosciuta, uno

spazio di liberta in cui poi, trovandosi soli, si € maggiormente portati a fare i conti

con se stessi, scendette scale della stiva, a chiedere a se stessi di se stessi,

liberare il proprio prigioniero.

9 Gualtieri M.,Bestia di gioia Einaudi, Torino 2011
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Si legge in un testo:

G{2LINI Gldzi G2 LISNOKS 8§ dzy tF@2NR Ay OdzA RIFA Oy
lavoro globale. Ciog, sono io. E come se fossbntinua ricerca, intanto che sto facendo

dzy I O2al ® 9 LISNI YS |jdzSaid2 8 AYLRNIFIYyGAaZaAaAY2D ©
dzy I O02al OKS KI L1202 | OKS FINB O2y I YAl @Al

Cisiamo chiestlf dZA Y RA &S S Ay OKS YAadaN? Af LINROSa
possa prendere forma laghianda individualé di educatore e di educando, se

LINE LINA 2 Af LINRPOS&az2z SRdAzOFGAG2 O6y2Yy lidzh f airl 2
specificarsela e racctarsela reciprocamente.

Lt fF @2NR RS {oSsc®R&PAaRANSNEB2 gS8B 6 @ OSNE  OdzNI
e nella sua rettificazione, di dare casa a quel sentire contemporaneamente fragile

e audace di quello che siamo o non siamo ancora, 0 anche, ciodige Hillman, di

dare sostegno alle rivelazioni di un futuro intuito che in molte occasioni
ySttQlFYoAG2 SRdzOl (A @2, distantiggnénioRallargitdsd OS 0O2YS F
Un desiderio che #ratti si fa sentire, a tratti si costruisce in un incamtfelice.

Allora palpita, sussurra con voce piu nitida, sussulta. Sicuramente, al pari della
AKALFYRFXZ aiA FI ASYUGANB ySA Y2RA LIAG &GNY YA
che é certo & che non esiste un modello generale né uno specifico perrmastu

LINE LINKA 2 ljdzA &l dzyQdzf GSNA2NBE RAFTFAO2f Gt RS
specifico, chiedersi se parla al suo desiderio e se si in che misura.

Ne consegue che sicuramente non tutti gli educatori vanno bene per tutti gli

educandi machenef2 y R2 RSt & Qdfddzd Isilalim2ntaddove si &

maggiormente disposta far parlare il nucleo intimo di séaddove ci sono le

O2yRAT A2y A LISNDKS f QI yApodsa veriRé a mimpl La LI NI'S S
NBalLlyaloAftAltr 8RSHESy)SRIERISNIEDNOESECEKHINAY | v A
maneggiare con delicatezza e cuyaella forza identitariapud quindi regalare

I £ £ QS RdzO | y Rikpiaceredi stageSel mbridSpiedathente
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Quando e possibile che i desideri si incontrino? Quandossipibe che ci sia un
RAIFf232 FTNI RSAARSNRAI |jdStt QSalLINBaaArAz2yS @
sé, la si rafforza, la si alimenta®illman suggeriscé | & G NI Rl RSt f QAYy Yl Y:
La dimensione erotica f Q & S NP & sidularRantd &ttd Al Qehtio della

discussione pedagogica per nioknni. Si tratta, per dirla con Bertofifii di

j dzSt t QF dzG SY G AOF | LISNIdzNF = RSttt QAYGSNBaasSs
fQFIf GNRPZ RSt QFLSNIAZINI ySA &dz2 laméd®dy FNR Y G A
FoOoAlF® t SNJ ljdzSad2 Y20iA@2 | 0023t ASNBE  QAy
insegnamenter LILINSY RAYSy (2 AA3AYATFAOL £ SIAGUGAYF NEB
un rapporto di comunicazione profonda che fa dialogare il rispetto per la

soggeth A Gt GNJF AIAdzyidl ¢ 02y I &02LISNII RA Y
[ QAYY Il Y2NI YSYy(i2 NAROKASRS dzy QAY@SNEA2YS R
sguardobuonistadl OOSG il T A2y S RStfQlFfOiNR YI yStf?2
fQFf GNP OA Llzy32€8E YDA dzNlI faQlofodk N2 I NB DY Ly S
AAYU2YAZ OA AyOdz2NA2aAaO0OSs OAMavos®@biYlF @ Ly
lasciargli posto in modo che si possa strutturare, possa esplodere, possa
riconoscersi, senza essere normalizzatenza diveme come noi lo vorremmo

Ly ljdzSadl 1 OO0OST A2yS ft2Nl FT2NRS Af O2 YL
di ascoltare il proprio educando nel tentativo di intercettare il summon e
umanizzarlovale a die portarlo dalla sua immagine archetipica dnequanto tale

non ammette compromessia una immagine incarnata, alla propria umana

possibilita di stare al mondo. Se infatti in chiave psicologica Hillman ci mostra che |l

compito deldaimone quello di discendere, in ambito pedagogico possiamo osare

dire che e quello di incarnarsi. Prendere forma di sé vuol dire anche vivere con
consapevolezza le proprie possiiil radicandole, in modo da potervi attingere in
YEYASNY &byl S ONRGAOIFI aSyill OKS ljdzSadaz2 O
Stare nel desideriouol dire forse accettare il fatto di essere uguale e diversi da

tutti gli altri, e anche di esseraiguali al proprio tempo passato eppure cosi

% Bertolini P. in Dallari M. (a cura di)L 6er os in educazione., Consider
Pedagogia al Limite, La Nuova Italia, Firenze 1988.

101



infinitamente diversiE vuol dire forse per educatore ed educando, anchecare

di vivere con pienezza quel@adotato di stabilita contemporaneamente inedito e

ripetitivo in cui si traducono le ore della relazione educati8tare nel desiderio e

forse allora cercare di ricordarsi di rimanere sempre ricettivi verso le proprie

condizioni iniziali, cioé verso irgprio nucleo profondo con cui siamo venuti al

mondo, con cui ci affacciamo nel mondo.

Riconoscere il proprio desiderio vuol dire allora riconoscere se stessi ed € un passo
FT2YRIYSYyGlrtS S y2y RSFAYAGAG2 LISNI OKA ySf
educare.Chi educa infatti continua e continuera per tutta la vita a costituire la
propriaforma includendo e lavorando sul proprio desiderio e la propria immagine

AY NI LILERNILI2 f RS&GARSNAZ2 S [ffQAYYIlIIAYS OK

educando.

A sostegno di queste considerazioni ci viene incontro anche Adam Phitties

narrandoci di sé, ci racconta chella nostra esperienza esistenziale € molto

importante il modo, semplice e complesso, in cui raggruppiamo le cose. Il fatto di

raggruppare lenostre parti di noi pit o meno facilmente € connesso aldatt

percepirle come autentichee quindiRA I @2 NI NI S® al  QF dzi Sy (A
personale, € qualcosa che aggancia la parte piu intima di noi, € qualcosa che ci fa

risuonare.Come eavvenutoil suo riconoscimento? Scrive Phillips:

G[ 1 Odzf GdzNI yStftl ljdz2tS a2y2 ONBaOAdzi2z YA KI A
LR2AZ RdN}IydS fQlFR2tSa0Syi s yS3ata Fyyar {Saal yi
nulla del genere. Ho continuato \dvere come se ne avessi uno, ma piu lo cercavo, e

OSNDI @2 RA I @BSNIANYS I LINBaSyl I LAG YA NBy
rimosso il sé gli ha restituito una nuova realta; la sua assenza mi ha permesso di riflettere

sul sé, laddove la supresenza me lo aveva impedito. Prima della sua amputazione,

potevo chiedermi cosa fosse il mio sé piu autentico, e aspirare ad esserlo; in seguito ho

% Phillips A, Sul | 6equilibrio. La vita i,PonteialleiGmzie, tra ecces
Firenze201Q
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potuto chiedermi cosa ero io, che cosa era possibile se il sé non esisteva. Piu tardi, quando

sono diventéo psicoanalista, ho avuto la possibilita di chiedermi che cosa aggiungeva il

fatto di considerare WHutenticaQ la vita istintuale, e domandarmi perché pensare
F£fQFdziSydAOAGL aSYONI @I RA LISNJ &S dzyQl GGA DA
psicanalisi- gratificare gli istinti, diventare il proprio vero s€, diventare il soggetto del

proprio desidericS O2a Wl GAl X az2y2 FfGNBGOIlIyTA G(GSyidl GAQ

Andando avanti nella spiegazione lo psicanalista riporta il casopdeta
20020SyiSadc2 WwW2Ky [/ fIFNBX OKS FGONROdzA a0OS
qualcosa la possibilita di essere concesso, a cui viene dato il permesso. Questa
NATESadaA2yS KI dzy QAYLRNIFyGS O2yySaarzys
cerando di portare avanti e sul rapporto fra educato@®R dzOl Y R2 ® [ QSR dzO |
che & in una relazione di potere, puo infatti permet#eS FI OAf AGF NB f QSR
riconoscere, ad ammettere cio chempui ha valore di autenticita e lo fa ponendosi

in un asctio partecipativo e intenso cercando di leggere i segnali che provengono

dalla sua espressione gestuale, fisica, verbafeora una voltaf QSR dzOF (2 NB T I
ulteriore passaggio se riesce a fare una lettura cosi profonda non solo da
individuare i bisogni §f f QSRdzOF yR2X YI Ay Y2R2 RI N
ammettere ecogliere i propri desideri.

[ QL dzi SYGAOAGL LISNB y2y KI GSNNBy2 az2ftz2 yS§
FYOKS S &2LINY Gldzi G2 yStMadiSeeiNacdoaNdkota RSt f QA
Phillips,fa un ulteriore passaggi@erché ritiene autenticheelfiabe, ovvero sia dei

racconti fantastici. Non si tratta quindi di qualcosa che accade nel mondo reale, ma

RA ONBRSNBE | dzy QAYYIlI 3AyS OKSurN®rddakel YI = |
che la finzione narrativdoa saputo cogliere, condensare, mettere in evidenza.
VAdZA Y RA X O2y Of dzRS 2 LIAAOFYIlFtA&dGEFE Af NRAO:
accedere a cio che per noi conta di piu, alle nostre emozioni intense, allo stupore.

E allora nello stupore accediamo a parti inedite del nostro sé, anche

contraddittorie, in cui non sappiamo bene chi siamo e rimaniamo quindi smatrriti,

% Phillips A., op. cit.
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impotentid ! O023f ASNBE QI dziSyiAOAltLt Sel 0023fAS
soprattutto, accogliereQA YLI2 6 Sy T I @ 9aaSNB AYLRGSydA § €I
ci troviamo nella relazione con la madyeando nasciamoPhillips ci ricorda che
fQAYLRGSYT I 8§ fI LINBO2yRATA2yS RSA €S3FYA
Per essere aiutati, per esser@piti, per diventare creature morali dobbiamo

essere soggetti impotenti. Impotenti non vuol dire soltanto bisognosi, pero. Vuol

dire essere soggettaperti a tutto cio che abbiamo di umano, soggetti in grado di

essere affacciati a quella che Massa defidiscf I & N} RdzN%in ckiSt f Q55451
f QdzYlFy2 aA Y2aidNl} O2YLX SGFYSyaSs Ay dGdzidl
quindi contraddittoria. 8ggetti chesanno dirsi e riconoscersi come imperfetti e

credoy2 Yy St fl NBf I lakplayhéntoReld progzipersoiaaveSel

proprio sé. Ma siamo stati educati o incoraggiati a detestare la nostra impotenza, a

sentirci profondamente imbarazzati nei confronti di essa, a vergognarcene. Nei

primi anni della vita nori viene in mente che si & impotenti. Quegiarcezione

matura con la crescita. E piu ce ne rendiamo copiiw cerchiamo di porvi rimedio.

Phillips allora ci scuote con quella che solo apparentemente risulta una

provocazione:

9 aS Ay@SOS LISyalaaiyYz2z RA RAQJSHNHE INBA AYS2YKLINGSX OLIA
t 2GNBYY2 LISYalNB FffQAYLRGSYT Il O2YS | ljdzrt 02
ASYLX AOSYSYyiGS dzy2 RSIEA aLSGdGA YAIEA2NR RA y2
idzZk £ S y2y LROINBYY2 Sa2aSNB |jdzSt uaveB@ diaAl Y2 Ly
noi stessi che non sia impotente, anche se, in aree differenti della nostra vita, vi sono
forme diverse di impotenza, e siamo impotenti in modi diversi. Possiamo essere

O2YLISGSYGAzT YI aAalrfy2 aSYLINB AYLRGSY(dAéd

“Massa R, in Orsenigo J. (a cura digvorare di cuore. Il desiderio nella relazione educativa
Franco Angeli, Milano 2010.
% phillips A., op. cit.
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Forse, allora, vale davvero 121Sy I RA 060l yYR2yFNEA FffQAY
f SIaISNBIT T &as 1 LRadrk Ay 3IA202 § {1 L3

lo ricorda un educatore quando scrive:
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2 ySIyOKS A2 O2al @23ftA2 AycaN®dif Gz YI

RI OSNR YS aiGSaazeé¢o
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Taccuino poetico n3

Un mio me

soffre. Chi &? Chi scalcia sul fondo
di questo quieto piroscafo. Giu

nella stiva il passeggero piu vivo
batte i suoi colpi.

Chi lo tiene sepolto? E che cosa vuole
guesto bastardo bambinche scalcia?
Nel fondo di me, un me soffre

la sua bandiera stropicciata

non ha nessun vento.

E' murato. Il bambino piu vivo
murato sul fondo.

Con la sua magra manina

mi stringe il cuore al mattino

un poco stringe e duole.

Che cosa prometto quest'oggiralo
prigioniero? Con quali parole false
lo tengo zitto per un giorno intero?

M. Gualtierj Bestia di gioia
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3.7 Desideri lontani o vicinissimi: integrare il desiderio dentro di sé

Py QFf OGN LINPALISGOA DI ReBucdtdri Aubidimo dohtriit® NA £ A S
durante il laboratorio tematico € quella che ci mostra da un lato il desiderio come

gualcosa cheeleva, suggerisce una direzione, affascina e rende attiventre
RFEffQFfdNR f Iills@ggettolprssivonOmiglaia posBibflita 8i stare

dentro la vita; in termini pedagogiguesta ambivalenza richiama tezione fra

f Qa Statth 6 Ndtet RS £ f Q S RdeGilpéréepidsetalvolta onnipotente nei

O2y TNRBY(GA RStfQSRdzOI yR2 ONXeRaeyperda skah NRA OGS
aalf@Siilre S Grtg2taGl Ay@SOS aix asSyidsS Gz
aAl adra2 aFrad2 FooladlkyTllé LISNI ljdzsSadl
strutturali.

Gran parte degli argomenti relativi a questo nucleo temagooergono dopo la
LINRLIR2&GEE FLadlr F3IEA 2LISNF02NRAEZ RA RINB c

Visto qui come una pasta grigia e informe.



Utilizzare questo materiale ci da la possibilita di compiere tre importanti passaggi

per avvicinarci al nost2 2 33S 00 2Y LINRPRAZNNE dzy QAYYlF 3AYyS
rappresentarla in concreto; comprenderne il significato; saperla comunicare agli

altri. Gli operatori vengono invitati a cercare il proprio pezzo di argilla dentro un

sacco molto grosso pieno ditet Dopo averloF I G G2 oA GFNB yStt QdzyAd
proprio perché discendaé necessario rovesciare questa immagine e darsi la

possibilita di scovarlo ,ea quel puntg di prenderlo, toccarlo, rilavorarlo

sporcandosi le m@ni, non essendone schiacciatiercare il desiderio nella terra,

piuttosto che nel cielo, vuole dare questa suggestione. Ci viene in mente che uno

RSA aLINRofSYAéEd RSt RSaAaARSNA2 OKS OS ft2 7Tl
non é la sua mutevolezza ma, al contrario, forse la ssadj il suo essere siderale,

freddo. Quando le cose sonophJ2 FA A4 ST GNRLILER FSNX¥YSI 0Q8§ 3
perché noi biologicamente nofo siamo Il dialogo allora tra noi, mutevoli e

mutanti, e il desiderio, se considerato come una stella fissa, ieofai. Questa
deissincuisiusalacre®t I LI2aaA0AfAGL RA (NI Ydzil NB f
rigida a morbida, lavorando appunto un materiale duttile, da prendere, da

modellarsit Yy OKS dzy LJ2 Q ehsBr&éhdé gualcbsa a Gudiduhmri da

YV2AS 2 dzy VY 2 & iloNBbia glasihaioNdr semPr¥. IQRatcosa a cui Si

crede che si debba ancora aderire perctessuno ci ha fatto capire con efficacia

che possiamo rimodellarlo e crediamo che da salosterebbe troppdaticae non

sapremmocome fare.

Le riflessioni si allargano quando andiamo a vedere cosa hanno costruito gli

educatori con la creta. Uno ci racconta:

GLf RSAARSNA2 § 02YS dzy YINIStt2zr K2 Frddz dzy °
dei chiodi nella mia vita. Mi 88IS LISNJ AyaS3dzANB 1jdzStf2 OKS @23f A
YFEES yOKS® /A28 Af TFlLad2 RA F@OSNB ljdzSadz2 YI NI
desiderio alcune volte puo fare male perché é irraggiungibile, quindi ho usato il martello

come immagines poi ho trovato le varie motivazioni... Ecco, come educatrice spero di non

S4a5NB dzy YENIStt2¢a
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aA aSYON)} AydSNBaalydS jdzSadlk AYYF3IAyS O
fatto che, soprattutto in un contesto come quello de La Grande Casa, uno degli

obiettivi principali nei confronti degli utenti sia fare in modo che il loro vissuto
R2f2NRa2 y2y &aAiAl LAG adzy OKA2R2 OKS ol i
possano contemplare altre possibilita di relazione orientate al benessere. A volte

LISNE SA@D2RSESHARSHIOKE2 NIB\E Li2ly S f QSRdzOl 2 N2
martello, essere cosi pressante e potente, da non contemplare la possibilita di
AyadzO0Saazd 9 a4S fQAyadz00Saaz2 LISNI ljdzZ f OKS
e poco sostenibile peréhmette in discussione tutto e in primo luogo come mai si

sia deciso di intraprendere questo lavoro.

{ ONR @S dzy QSRdzOl 4 NA OSY

aal ozal aat FE€fr oFlasS RA ljdzSadl aoStdalK [
onnipotente e lo voglio diverso, piuttosto che daresenso alla mia esistenza e lo faccio

FGONY gSNR2 [jdzSait2 (AL RA fF@2NRX {2y2 02a$S (
Cioé io vedo che gli educatori che conosco si infilano in questo mondo, hanno un ritorno in

gualche modo che ti alimenta, a wlti piu e a volte di meno, perd non lo sai nominare,

invece ecco, sapere che tipo di desiderio ti spinge a stare in questo lavoro ti permette di

a0l 3t AIFNSE Y2fd2 0SySZ RA LINBYRSNE RStftS RSOA:
siamo tutti dento, che entri tutto nel lavoro, che ci sei completamente, questa cosa

confonde, confonde tutto, confonde i piani, invece & importante capire esattamente qual &

LISNJ YS jdzSf Lidzyd2 fw § LRA LNBYRSNYyS €S RA&aG!

E, anora:

GL2 K2 TFlLad2 dzy QAYLINBYGlF RA dzyl &O0OF N1LJ & vdzAy
arrivare da qualche parte o forse no, non lo so. Mi sembrava che rappresentasse bene sia
j dzSt f 2 OKS[ ILINB2®R23 ADMIEXA Gt RA  Olevdquésio oo | 2 @2 3
perché mi sono troppo scottata e ho scoperto di non essere onnipotente? Davvero credevo

solo nelle rose? No, € solo che forse non mi interessa piu come prima. Non € la delusione
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A aLAy3aS + fFaO0Al NI 2d X 263208t Al2f (621 ETKS T G H EA
ISNBT Tz @23tA2 200dzLJ N¥YA RA YS¢ o
Il RSNANS | GFf Ldzyid2 Fff QARSI RA O2al @23ftAl
dzy I N} 3A2yS RA @QAGFET S FT2NBES AGRSAARSNI NI 2¢
forte desiderio di scdpll NB f 2y dGlFy2ad ! yQFf dNF SRdzOI G N& C

I'ipotesi, ci racconta:

GvdzSadal & dzylt OFNI2tAYylF® +A alfdzi2 GdzidAoe LE Y,
S K2 TFlLdd2 dzyl OFNI2f Ayl RA ONBGIl waavéds Af YI NB:
e scrivo®anti saluti a tutti. Qui & bellissimo, torno preStE molto legato a questo mio

Y2YSyidz2z Ittt ySOSaaiidt RA FyRINB | LINSYRSNB d
Prima mi & venuto un volto e poi pero questa qui era piu forilmaPmi € venuto un volto

perché volevo dire che a me piace molto stare con le persone, conoscere persone nuove

ecc.Perd Sy (i2 OKS y2y § 1jdStft2 OKS 0Q8 233Ad vdzA yRA

Ma la creta non serve solo a piantare chiodi e rimanerci male sestaomo ficcati
dentro con la conseguenza di voler fuggire. La creta a qualcuno da anche la
possibilita di toccare con mano qualcosa di totalmente misterioso, nascosto nella

parte piu interna di noi, di cui essere addirittura gelosi:

G! YS § Lirdndla thiia? spaicare, # sensazione. Sono molto gelosa dei miei

desideri personali e quindi ho pensato al senso che hanno per me i desideri. Anche in

' YoOAG2 SRdzOF GA@G2: ySt I @2NRX [A aSyda2 GAOAYA
RSt f X200 F2 (92 ljdzSaiAré o

Vien qui quasi da pensare che in fondo il desiderio rappresenti un intreccio di

molecole indispensabili per lo sviluppo ed il corretto funzionamento
RSff{Q2NHI yA&%28 4 d8zF ¥ 8 o lindelcia Hidt@ribsdmenty OdzA 4 Q
OA5 OKS RSftftQdzyry2 8 FTYF0AES S FYYANIOATS
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f N

0SttSTT I fF &aLISNIyill S fQAyaS3adzayYSyiz
orizzonti limitati che possono essere ridestati solo da fuori, da oguwal, da
gualcosa.

Il lavoro educativo pare inscritto in questa realizzazione, nella prospettiva
RSttt QSRdzOF § NA OS OKS OA NALRNILFY

G{S A2 F2aair dzyl NIIFTTI @G2NNBA AyO2y{iNI NB I
quello che faccio, mi desse $meranza che tutto pud cambiare, persino io e le mie
O2yQPAYTA2yA LAG LINRPT2YRSE¢®

Gia, ma accedere a quella speranza, essere disponibili a quella speranza e attivarla

€ un moto che puo avvenire tra educatore e utente, ma non € per niente scontato
cheaccad® : LJ2aadaAoAfS &S f QSRdzOF(i2NB aA NBYR
sopito tra cio che e dentro e cido che é fuori di noi, tra la nostra parte giovane e

istintiva e quella vecchia e razionale, tra la nostra parte mercuriale e quella piu

saggia e pada. Il desiderio, pare allora

G! Yyl lj dzS a (-HedtgpSe ciRdo chE axghiNib lo veda in modo diverso. 1o me lo
immagino talvolta bambino che cresce insieme a noi; altre volte vecchio, antico che non si

& mai realizzato ma continua ad essere liprésén O2y f I &dzZr a0l NBF OAl y

Ci serve tornare ad Hillman per allargare questo concéttb. O2 RA OS RSt f QSR
il suo DNApuo forse essere riscontrabile in quello spazio dentro di noi che

f QI ddéfaideBSamotracia ll luogo dovePuere Senexsi ricongiungono, come

accade per Ulisse Qui Hillman ci dice che lo spirito giovane trova la sua
controparte ammonitrice che gli insegna la sopravvivenza.

In chiave educativa, la nata essenzialmente duplice deuere particolarmente

feconda perché cirimanda alla constatazione chdorse, sia educatore che

SRdzOl yR2 a2y2 SYGNXYoA Ay OSNOI RSttt Qlft

nostalgia.
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{SO2yR2 1 AfEYlLY afl O2a0ASyl | RSt t dzSNJ 8§

O2yal LIS@2t ST T RA B&BAGKIRIEX BA@KGH I RSy QA Y
e il culto di Samotracia ci permette di trasformare la nostra coscienza riguardo alla
LINE LINAI  AYRAGARAZ €t ALY LERNILIIFIYR2OA FEfl O2)

essenzialmente unita ma duplicita e il nostro esse metaforico, sempre a due
livelli. Se proviamo a tradurre questo importantissimo concetto in chiave
pedagogica possiamo dedurne che il movimento educativo ha in sé la coscienza del
Puer nella relazione educativa & necessario un effettivo moto tra atiwe ed

SRdzOF'yR2 OKS | 0GNI gSNEI Af f2NB SaaSNB

P
(0p))

avvenga e le personalita di entrambi fioriscano.

Forse 102 YLIA G2 RSt {RASRAzDH BRNB G G588 NB | LINBaSy
RSt f QS Bpuadarlo/aBbRoscere e rianoscerein cosa consista.

Ly S3dzZf Y2R2 I yOKS LISN £t QSRdzOI 12NB f QAy 02
di scoprire o rivitalizzare una parte di sé che mai altrimenti avrebbe riconosciuto

con la stessa precisione. Si tratta, in definitiva, di un in@dimondi.

In una prospettiva educativa in cui si ha a cuore il desiderio, educatore ed

educando vivono irsizigia sono cioé coinvolti in una danza che permette a

SYGNF YOA RA NARO2y2aO0SNB fQFfONR AYOAAAOATL S
rappreseri I y2 € Qdzy2 LISNJ f QF f ( NRui iMoro imtghtro G SNI I &
rimanda. Hillman ci mette in guardia sul fatto che questo altro e un altro
irraggiungibile, o almeno prendibilol G G N> GSNE2 t QAYYlF IAYIT A2y S
Di cosa sia fatta@ cosa si possa iontrare inquesta terra € quello che ho tentato

RA RSAONAGSNBE O2y 1jdzSadlF NAOSNDI O2yaiRSNI
terreno metaforico in cui sia invece possibile un apprendimento generativo.

Generativoe compless® [ QF (G2 3y SNXIVAOR2D KIS yA v 832 NI |
LIAG 3INF YRS RSEfQSaiNBY2 R2f2NBE 02y f QSadNB
occupa sempre Hillman nelldescrizione di unPuer aeternusincarnante |l

RSAARSNAZ2 OKS &S RI  dzyl L) MIg&estod2gud = RIFff Ql

% Hillman J.,op. cit.
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NI 002y Gl NB 02YS fQAyO2yiGNR O2y fQlfiNR RI
ySttQlFl YOAG2 SRdzOIF GA@2 y2y &Al &SYLINBE T OA
Ci obbliga a una definizione sempre maggiore di noi stessi che non pud pero
procedere solo come mo di negazione (non sono come tu mi vorresti) ma deve

anche espandersi nel suo potenziale generativo (la possibilita che tu mi abbia
NAO2y2a0Adzi2 YA LISNY¥YSGGS RA y2y I @SNB YS
RSYGNRB RA YSZI RA dzfehliiolioNilu vichs a eystesBajzh  LJ2 (1 S N.
La dinamica fr&uere Senee riscontrabile anche nel discorso di un educatore che

sembra inizialmente che non sappia quali vesti indossare fra i due protagonisti:

G: dzy LI2Q dzyl O2 y icovdraBdRibrie, @, yed canddp anbi. Dy quandodzy’ |

FI O0OA2 f QSRdzOF{i2NB A NIF3IFTTA ax OSNDOI aSyYLN
aAlGdzE TA2y A O2aWX {A OSNDI RA AYLRAGINB dzyl @A
Cheneso: lllavord,| OF aF X L2 Ay@S0OS Fdz2NR RIf fI @g2NB |
t SNBE K2 ljdzk NI yil OAyljdzS FyyAzZ f2NB &2y | R2f S4aC

Per poi tornare sulla sua posizione di adulto:

Gb23zx y23z ySf aSyaz2 OKS A2 RAO2 &aSYisdgd® A NI I
RA dzyl @GAGl dzy LI2Q AYLRadldalrs RSt f1 @2NBX RA
molto. Perd a loro ho sempre lasciato questo messaggio di raggiungere quello che

@23t A2y2T ASYLINB® t2A a2YS aSYeINBNn &cBey a2 02Y
fai la stessa vita che trasmetti a loro. Perché loro non sono adulti. Noi siamo adulti e
GAOBALY2 Ay dzy Y2R2 OKS OA aSYoNr O2yazy23z S
O2yX¢é¢ b2y § OKS LRA @23t A 2ssdluNHam@liadeifigi 2 NB
e vedrai che sarai felice cosi. 1o sono contento nel sapere che uno dei miei ragazzi e
RAGSyYy (il G2 dzy YSITT2X !'y2 OKS 3AN} Af Y2YyR23I R
gestire la propria felicita a modo suo. Non posso igaré¢. So che magari uno ha come
20ASUGAQG2 FINB dzyl FFEYAIEALFST FINB RSA FAIEAX
jdzStftA RS3ItTA FfGaGNRE D
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Il Puerriconoscenel Senexda una parte un nemico, qualcosa cui fuggire a causa

della sua indole normalia|m S LJ2 02 @AGFE ST REEE QFf GNF LI N
qualcuno cui in fondo anelare, proprio per questa sua nat8eala dinamicahe

lega educatore ed educandovitaleci troviamo davanti a uPuerche ha integrato

il Senexe ad unSenexche ha integrab il Puer o a unPuer et Senex cui

f QSRdzOlF G2NB FIF f LI NIS RSt YSyi2zNBzZ RA (
cicatrizzata ma ancora visibile, in modo dhe@ SRdzOF yR2 I Ll2aal NAO
modoOKS &l LA OKS OKAZI v 6rie urtahaddFopdndzNI RSt £ |
come capilota, ha parlato lssuastessa lingua di lui ci si puo fidare

Fra mentore ededucando non pudero esserci solo riconoscimento. Il desiderio,

una volta riconosciuto, deve essere lavorato attraverso il processo formativo.
vdzSaidQdzZ GAY2 & ySOSaalNxA2 OKS aAl | adza @2f

realta psichica e la realta esterna. Scrive a questo proposito De Kaés :

G: RSEfQd2Y2 Ay ljdzryd2 RSAARSNI OKS aix 200dzLl
viasd f SOAGE 1 LI aairzyS S At aSydAaySyid2 RSt NRA3
disponibile alla formulazione del desiderio e al riconoscimento della realta per mezzo dei

jdzt £t A £ QSaaSNB dzYky2 LINBYRS F2NXI didurel yOKS @SN

a una pura tecnica che eviti il rischio e renda ragionevole la passione; la formazione

A

LISNRSNBEo6o0S Ftt2NFr I a2NHSyGS adaSaal RSt adz A
O2aW dzy Q2LISN} RA AYYIFAAYIT A2y8° S RA RSAARSNAR2Z

[ QS R dzB¢ seReche il mentoreducatore ha riconosciuto il suo desideri

sara allora disposto a entrare nel processo formativo con entusiasmo e passione,
avvertendo il divario che lo separa dal suo progetto e che gli permette di costituirsi
nella s soggettivita e formarsi. Il processo formativo non ha quindi mai una

coincidenza perfetta. Ci ricorda ancora De Kaés che

10 AA.VV., Desiderio e fantasma in psianalisi epedagogiaArmando, Roma 1981, pag. 16.
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GLINBLINR 2 YIYyGSySyR2 Af RAGFNRZ2 FNI €1 NAROKAS
T2NNXIFG2NBs 02y NER elld ephdiderdzs pedeytd cheT itizrdcassoldi S R
F2NXITA2YyS LINBYRS || FdzyT A2yl NBé o

t NEGALF Y2 | O2YLX SGINS f QARSI RA dzy RSaARS
di sé integrati accostando la prospettiva di Hillman con quella di Massimo
Recalcati. Hillma nel Saggio sul Per ci finisce col dire che Ulisse termina

f Qh R lomanddla casa com&enex et Puee il suo viaggionarra, in ultima

analisi,la storia del processo diversificato e politropico di questo ritabno5 I £ £ QI f { NJ
parte abbiamo un figlio,Telemaco, che aspetta questo ritorno per godere

finalmente della vicinanza con un padre profondamente umano, portatore di
responsabilita etica, che lo porta a desiderare di congiungersi nuovamente con sua

moglie, un padre che vuole passare il tempo confgglm perché lo ama, un padre

I Rdzf 62 OKS @dz2tS GAGSNBE yStftl &adz O2YdzyAl

promessogli dalla seducente Calipso.

1011y, pag. 85.
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3.8 Desiderio come vulnerabilita: scoprirsi fragili e audaci

Scoprire che desiderare potesseler dire, nel significato piu profondo, anche
essere vulnerabili, proprio non me lo aspettavo. Proprio non ce lo aspettavamo.
Comprenderlo non é stato affatto banale. Ricordo che ero in campagna net week
end in cui stavo preparando il terzo incontro. Hrarecchio demoralizzata. Mi
sembrava che tutto girasse a vuoto e stavano crollando una ad una tutte le mie
certezze. Mi sentivo assolutamente impreparata come ricercatrice. Non capivo
bene neanche intorno a cosa stessi ricercando. Continuavo a riformigare
domande iniziali e ogni volta che lo avevo fatto le dimenticavo come se il tutto
I dSaaS 3IAL LINBaz2 dzyQlft dNIF F2N¥YIFd® al y2y SN
fatto di certezze acquisite precedentemente, di studio, di riflessioni pregresse
mischiato a ua realtda che non rispondeva a niente di cio che avevo pensato e a
una mia realta emotiva che non era piu corrispondente con quella che aveva

generato la ricerca. Un disastro, insomma. Per quanto mi riguarda ero arrivata nel
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gruppo con un bel bagaglio dilalS G G GAPST YA aASydA@2 aF2NI
delle mie domande di ricerca e delle ipotebie avevo attivato precedentemente

sicura di una metodologia, lucida sulle finalita a cui miravo. E in qualche modo,
connessa a quello che pensavo di volere. M2 LJ2 LJ2 OKA  ’ksig@n2ay G NA LIS
di arretrare rispetto a un sapere stata talmente forte da sentirne il portato fisico

Ero bloccata. Non potevo andare avanti cosi. Non mi interessava. Non interessava.

b2y LRG§SG2 | yYRINB I @FyuAX 520S@2 | yRINB A
Tutto cid che avevo preparato, il setting per come lo avevo impostato, i

NI 3AA2Yy | YSYGA OKS YA OAND2tlI@ry2 Ay GSadl
troppo rigida e strutturata, troppo gia detta. Hoondiviso con Stefania Ulieri

Stiozzi, la mia tutor, questa esigenza. Cosa potevo fare per riposizionarmi? Cosa,

per amare nuovamente questa avventura, cosa, per percepirne il nuovo?

Si, arretrare era la risposta giusta. Mi sono messa a descrivere esat@ameosa

I ONBA @2t dzi2 | aaAaidSNBx: Ay ljdzZ t OKS @OSNA2Z

Se il fornaio arretrasse nella farina

Se lo scultore arretrasse in argilla

{S tQ2a0GSONROIF I NNBUGNF&aasS yStf Qdzi SN
Se il nostro amore arretrasse nella primaeaizione

Se le mie risposte arretrassero in domande

Se le domande arretrassero nel silenzio

{S A2 FINNBINI&aaxr ySttQAYyTFLIyIl Al

Se io arretrassi nel prima di tutto

{S At FLES3AyrYS FINNBGNIaasS ySt GNRryoO2s: yS
Se le tue rughe arretrassero nel ssor

Se anche la luce arretrasse nel buio

Se il pulcino arretrasse in albume, se

Se non si arretrasse in un prima

Se non si arretrasse



No, se non si arretrasse

Se si stesse

{S aA aitSaasS R20Qs8 Af FTSO2yR?2
Se fosse piu intero

Se tutto fosse piu intero

Ecco, &evo bisogno di arretrare per poi stare. O di stare soltanto, interrompendo

dzy L2 Q fI FdzyT A2yl fAGLE LISNF2NXYIGAGE OKS Y
certamente ricco e bello per gli altri, ma paradossalmente imprendibile per me.

Dove ero io?

Avevo bisogo in pratica difare silenzio attorno al desiderio per agganciare la

parte di me che fosse in grado di sorprendeinper la sua autenticita e la sua

impotenza, per poter cogliere cosi piu lucidamente anche il punto di vista degli

operatori.

| GGSNIA G2  Qfgelh Db le caidoripyegrasse che anche se

F OOFy 2yl (S OQ&adseditailtderandiirl rid vabkoydizsapere e

sostenendoil vuoto di sapere altruiHo riflettuto ancora sulla cornice teorica.

Avvertivof QS&aA ISy T I RA 60NI OOAFNB It dNR LI NI RA
FSy2YSy2t23A0F S Ot AyAOl NI OOKAdzZRS@GI 3IAtL (c
S dzy LI2Q RA LAGT 2 F2NARS FINIS LAG YAS FI O
di destrutturae.

In altre parole, avevo bisogno di perderiPerdersi § dzy2 RSA @OSNDHA OK
Phillips connette al desiderio, perché desiderio permette di perderce di

sussultare, sobbalzare, provare angoscia di fronte alla perdia il fatto di

spaventarci ci permettanchedi trovare, con fatica, altre mappe perarientarci.

E simile a quando, ci ricorda Phillipsciamo @llacasa dai genitor ci sentiamo
AYVRALISYRSYOGAZ YI I yOKSZ IhyhSegtd proddorda YSY 1SS dz
dzy Q2 LISNIF G NR OS aA €S33S o6SyS ljdzSaidz2 aSydAaySy
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G! YRAIFY2K {Wd b2d b2y &a2d t SNOKSK t SNOKS § O
R2©0S @23ftAlFY2 ailINBX O02al & AYLERNIIYyGiS® DANER
sento in millerivoli, mi sembra di raccoglierla, di seguirla e poi mi perdo di nuovo. Quando
mi perdo cerco un rifugio e mi perdo di piu, mi aggrappo alla piccola vita e cerco il senso i,

e forse ¢ i, ma allora voglio rincantucciarmi, sedermi, prendermi le gambeRedénl N A ¢ @

Per tentare di uscire da questo dondolio consolatorio ma paralizzante, spesso
proviamo a generareina mappak il luogo della ricerca € un luogo che tenta in

ogni modo di offrire ai propri utenti la possibilita di costruirsi nuove mappe. Sono

ospiti della Grande Casatruttura che e articolata in vari servizi, di cui la maggior

parte comunita. Le comunita, le case di accoglienza seeedzy’ &uRg@neris

pero, che gli utenti inizialmenteesistono aconsiderare tali. Vedono il luogo che li

ha accolti come una casa che inizialmente e difficile interpretare come propria

tanto da volere tornarci, soprattutto se sono osgtulti, che si ritrovano a dover

gestire un senso di sconfitta rispetto al proprio progetto di vita. O una casa in cui si
e@AaUNBIGAT LISNI £S GOAOA&aAA0dzRAYA RSttt QSaa
giovani, a dover trovare una nuova mappa. cosa consiste questa mappa?

Torniamo, con le parole degli operatori, ancora al desiderio.

GaA GASYS Ay YSyXi SRIO2IMSNIOAME HIISOIA SI \RAKS RA O3
non ha un oggetto preciso, non & una mappa definita. In realta & proprio come se fosse il
SAARSNA2 RA @2t SNJ OF YOAINBZI ljdZAyRA ONBR2 OKSE

puji

Il desiderio da oggetto diventa quindi, nella prospettiva degli operatori, strumento.

G!airlyY2 A RSAARSNA LISNJI FFNIS OFYoAlFNBd® Lt I
ONBaOSNB® 9 O2al dzAAK | &A | dzS gltakridifadsteére f I NBT |
te stesso in modi diversi e questo fa parte del cambiamento e cambi anche tu alla fine.

VdZAYRA y2y 0OQ8 dzy RSAARSNA2 RA LI NISyil asSozy



[ YSY2NRIF RA dzy Q2 LIS NI i NsheDebiza @He deffifisée2 NI | NX

molto forte, vissuta in carcere.

! YS SN} OFLRAGEHOF dzyQS&aLISNARSyil I OKS K2 | @dzi?2
giornata in cui veniva proprio tematizzato il desiderio e loro come lo vedevano. Cercare di

far vedere loro il desatio, perché loro non lo vedevano, loro vedevano la loro vita senza

orizzonti. E il lavoro era quello di cercare di non farle andare in depressione e mi viene

molto in mente il tema della speranza. Alcune volte nella vita non hai desideri, e loro

hanno fato varie sedute per far ritrovare loro la speranza e si era lavorato con la poesia

con le carcerate, spesso era qualcosa che usavano loro spontaneamente per riuscire a

desiderare. E difficile per loro vedersi in futuro, se hanno la prospettiva di stare dén
FYYAZ Mp |YYAED

Si tratta di uno strumento, uno strumento non facilmente individualizzabile, una
NA&2NBRI AYOISNYylF OKS LlJzs SaaSNBE azfttSOAGIE O
leggerezza, solo con poesia, forse, proprio per permettere diSisciRl £ £ Q2 NAT T 2 y (i

fisico e/o mentale angusto cui ti costringe una prospettiva castrante.

GLE RSAARSNAZ2 Lz y2y | LIISalryiANS S y2y RS@S
pesantezza, ma €& una ricchezza perché tu se lo prendi in mano come noi abbiamanfatto ¢
fl ONBillI S OSRREKOKSAFFNNOI Sa®dEXNSEE S O YOAI NB T

Cocostruire una mappa, usare il desiderio come strumento leggero, non & pero

ASYLINBE FIOAfS yS LlRRaaiAoAtSe /S t2 NIOO2yil
suarelax 2y S 02y dzyl NI 3IFTTAYlFE NBY OKS &aS3dzS il
In realta la ragazzina vive al campo in una roulotte. La comunita rom non permette

£ f QSRdzOF GNAOS RA Sy idNINB ySt OFYLRZI LlzNJ

presenza, e quindi la sceli I &8 adl dF 1jdzSt€F RA GNJ &FSNAKN
RSttt QSRdzOF G NAOSsE fdz232 RSLIzilrd2z2 FEtF YI 33
| 2y BSNRARFIT A2yAT OKS LISNBIX az2y2 alLilSaaz Aydzii
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a2002tAySlI Af Tl NBRSI OXKSO dedidBld I OBFR2NES LD
ragazza in nessun modo.

La loro relazione si risolve spesso in un combattimento sottile attorno

€€ QFdzi2NFRA2Y €F NI IFTTI o02A020G4G1F GdzddS
musica e alzando molto il volume, pragper non voler parlare.

CrOOA2 fI LINBLRadl tfQSRdzOFUNAROS RA L
drammatizzare una scena tipo vissuta con questa ragazza e di utilizzare il gruppo
O02YS NRA2NERI LISN) GSRSNI I RIffQSa@eSNyz2 S

intervento. Riporto qui il dialogo della drammatizzazione:

loe T. Un giorno qualunque.

- Sei andata a scuola?

- No.

- Perché?

-b2y OQSNY fI YIFOOKAYlI S ySaadzy 2 YA LRGSGF O
- Sai che se continui cosi verrai bocciata.

-9 @l 06SKX

- Non tiinteressa?

- Si che mi interessa.

- E allora perché non vai a scuola?

- Perché non mi va, non mi trovo, non mi piace.

-[2 a2z YI LISNOKS y2y FlLA dzy2 &a¥2Ni 2 Ay ljdSai
in una scuola nuova.

(silenzio)

- T? Non vudiare la fine di tuo fratello?

- Nooo.

- E se ti bocciano?

- Amen. Sto a casa.

- A fare cosa? Non ti piace cucinare, non ti piace aiutare la nonna. Cosa fai al campo tutto

il giorno? Cosa vorresti fare? Cosa ti piace fare?

- Boh. Guarda che bella macchitalvoglio quella. Mi piacerebbe davvero averla.
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Ci troviamo davanti a un dialogo scarno, ma tuttavia molto significativo,

soprattutto se ce loimm IA YA Y2 | f QAANYSING 20 2RA  fdgY/T | dz(Y2- NG G
massimo volume.

E un dialogo muto, che segue dumgpettive di desiderio totalmente opposte, e

Ay OdzA 0Q8 Af GSyGlaA@2s y2y adzZFFAOASYUSsS F

Gl desiderio nella ragazzibas ~ NJA LJ2 NJi | noh @eScB grapkicl aNvededs Si, de
piacciono le macchine costosea € un desiderio quello? Tutti i dialoghi sono cosi, non

riusciamo davvero a comunicare e io ho fatto proprio moltissimi &fabzi

Il gruppo le rimanda allora che la dimensione del desiderio € una dimensione
solitaria, per certi versi clandestina. Si legha di esperirla da soli, anche perché é
difficile nominarla prima di tutto a se stessi e quindi ancora di piu agli altri.

Che tipo di approccio avere quindi quando il desiderio sembra non esserci? Che
tipo di contesto costruire?

Prendo a prestito iliggerimento di Contini per cui il nucleo in cui &€ avvertito deve
essere preservato come prezioso e in cui deve essere evitato un approccio
prescrittivo e una tonalita predicatoria. Ancora una volta: il desad@ud solo

essere attraversato a passi lievi.

aLy OKA SRdOF & FNBIlASYGS tQAffdzarA2yS RA LRGSH
scelte esistenziali rispetto ai nostri parametri di riferimento, in chi ci € caro e in chi

conosciamo da poco; col tempo lamentiamo lo scadere di un rapporto cicativo che si

ay2RI yStftl NALSGAGAGAGE LIAG LINBYOSRAOAES as$s
aspettative, subiamo la fatica di un interagire conflittuale in cui i giochi di potere si
FfGSNYFy2 ftF FNUzAGNI T A2y Sdandjcdintravederé @1 £ G NB  OA

L2aaAroAft At RA SadasSNB 2 "BA RAGSYGINB 02YS y2Aa f

192 Contini M.G.,Figure di felicita. Orizzonti di sens®.a Nuova Italia, Firenze 1988.
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La fatica di educare & quindi anche quella di desiderare in due e la fatica puo
SAaSNOA ASYLINEBE fI RR2GS A RS&AARSNR azyz2 Sy
yStf QSRdzOF 62NB aAly2 GASLIARAI L1202 LINRYdz
f QSRdzOF G 2NB KI I NBalLlRyal oAft,sdbtalo®A RI NB
sara possibile costruire un dialogo che schiuda a nuove possiliilpassaggio,

forse, perché qualcosa avvenga e si sciolga, € quello di stare in silenzio con della

musica assordante nelle orecchie e aspettare che qualcosa possa accadere. Non
riempire di senso, di prescrizioni, ma aprirsi a quella vulnerabilita cosi faticosa e

difficile daaccogliere e gestire. Aprirsi anche alla possibilita di cadere.

Continuiamo a desiderare la caduta connessa alla vulnerabilita, alla perdita di
equilibrio a cui ci conduce la nostra vulnerabilita. Phillips dice che questo nostro
desiderio & connesso alffall 2 OKS @23t Al Y2 A&aLISNAYSYy(dl NB
relazione oggettuale del nostro desiderio anche la relazione con la nostra
vulnerabilitad e la nostra relazione con chi si occupera della nostra caduta, del

nostro essere vulnerabilE questo ci fa taate i limiti della nostradipendenza

dagli altri. Il nostro desiderare quindi ci connette inevitabilmente con gli altri, non

a2t 2 LISNOKS &aA RSAARSNYI Q! f ( SlBesideMdl LISNDI
BSRSNBE O02YS tQ!'ftGNR Llz5 SYyiNINB Ay NBEIFTA
LJdz5 Y2RAFAOFINNA® [2 &LIT A2 RSEfQlFdziSyidaOA
la verita che si dice e che si ascolta non e fissa, ma viene pronunciata irrananie

diversa, ha bisogno di specificarsi, di rettificarsi. Lo spazio della bugia, invece, e
sempre uguale a se stesso. Possiamo allora dire che un autentico percorso
educativo € un percorso in cui non vi é la fissita del ruolo e della stigmatizzazione
reciproca delle persone, delle identitd. E un viaggio in cui il desiderio e il sé
prendono forma con parole diverse, specificandosi, avvicinandosi. Possiamo allora

forse distinguere non tanto in veri e falsi desideri quanto in immagini stereotipate

della letturadi sé e nella costruzione di immagini ampie. Quando il desiderio si

incista, si ripete, e la sua immagine stereotipata a parlarci e farci muovere verso di
Sadaz2s O2y GdzidGhr fQAyaz2RRAaTIIA2yS OKS yS§
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autentico, come ua forza che ci rende umani, € invece apeatla vita e al suo
NAYY2@FYSyi2e !'yI F2NI I OKSZ yStftl NBfFT A2
OKS f QSRdz0F yR2 ®

Se siamo infatti troppo sicuri di avere una bussola infallibile, toglieremo al nucleo

RS f @ddldcatdseNjualcosa che gli appartiene: la sua esitazione, il suo mettersi
continuamente e serenamente in discussione. Perché questa attitudine gli

permettera di costruire percorsi sofisticati ed essenziali in cui lo stato desiderante

non é taciuto ma edprato.

Prendo a prestito un altro contributo di PhillipElogio della gentilezzaper

proseguire il ragionamento sul fatto che abitare il desiderio significhi, in pratica,

sostare nella propria e altrui vulnerabilita, considerando quello spazio, fragile
FILGAO242% |yOKS 3ISYSNIiA@2 S ONBRGAG2 D v dz
vulnerabilita degli altrisignifica condividerla nei pensieri e nelle azioni, senza

sentire il bisogno di sbarazzarsene o di respingerla con fpszgnifica prendersi

carico &t f I URBLINAINR ISGG2 LISREFI23IA023 f QAYRA Ol
RSNX DI § asSyT1l Ql fiNp NAaOKAZ2al = Yl A Y Rdzo 6
contaminare i nostri bisogni, ooi bisogni e i desideri degli altri ci porta a

conoscere noi stessi e gli altini maniera inedita e sorprendente e a poter rivivere

effettivamente la vita con rinnovato stupore.

Phillips pero ci mette in guardia: si tratta di una via non facile. Non facile perché la

vulnerabilita non & una cosa facile da tollerare. Il baluardoCdelldzi 2 A G A YI  OKS
sembra un diktat necessario per poter sopravvivere gia nei primi anni di vita e la

cui mancanza fa molto preoccupare i genitori che non riescono per primi a

tollerare le frustrazioni del loro figlio, trasmettendogli empaticamente il fatte ch

le frustrazioni sono intollerabili, sventola nella maggior parte delle nostre case.

193 phijllips A., Elogio della gentilezzePonte alle Grazie, Firenze 2009
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Essere nella vulnerabilitd, ascoltare i desideri, il loro appagamento impreciso, la
loro elusione permette in qualche modo ad educatore ed educando di essere
complici e #eati nella crescita comune, riconoscendo lo spazio della vulnerabilita
come uno spazio profondamente umano, senza il quale non e possibile
dzy QF dzi Sy G AOF NBfFT A2ySd ''yvI NBfFTA2YS
coinvolgimento, dalla consapelezza che la risorsa migliore risiede in quello che
possiamo essere gli uni per gli altri. Essere aperti e quindi vulnerabili agli altri, ai
desideri degli altri, non vuol dire sacrificare noi stessi, ma anzi potenziarci e
contemporaneamente depotenziarciregalandoci la consapevolezza di una
umanita vissuta nella normalita, vissuta fino in fondonsapevole che molti sono i
non soche ci attraversano, come ci ricorda ancora Mariangela Gualtieri nel suo

Monologo dei non so

Scelgo di riportare interamente questo lungo testo cosi che il lettore possa

riconoscere qualch@on soche gli appartiene, o essere portato a snocciolarne di

7

t

ydz2 A YSGOGSNESEA Ay GlF&aO0OFX NAIANF NESTE A
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Taccuino poetico 4

lonon so se questa mia vita sta spianata su un

buco vuoto. Non so se il silenzio che indago

e intrecciato alla mia sostanza molle.

lo non so se quello che cerco e ho cercato e

cerchero, non so se quello che cerco

e un insulto a quel vuoto.

Non so se questatto di non avere

dzy LI A2 RQIFIfA &Al LINBYA2 2 OlaitAiaidaz:
io non so se la polveriera

della mia inquietudine sia un trono

Su cui mi siedo minacciato, se la fuga che

a scatti regolari mi pungola, se quel

puerile sogno di fuga sia uno sgambetto

RQIFIy3ISt FRyBORQIoyddBSt 2 OKS

mi vuole inciampare.

L2 y2y a2 asS tQlF Y2NB &aaA
GNB3Jdzt = y2y az2 as tQl

sia una legge che la vita cuce fino al

ricamo finale. lo non so

che farmene di questi nemici che premono,

non so che farmene oggi di que®ggi

e me lo ciondolo fra le dita perplesse,

non so parlare di quello che

e sentito nel profondo me, non so parlarlo

j dzSf f Q S&nd frésEnte OKISvite degli

altri.

L2 y2y &2 ALASIINN¥A f QAYLISNIdzZNDFOoAT AGL

di Dio, e non mi spiego di non udire il

suo grave lamento, il suo urlo di collera o

RQIFIY2NBZ S y2y 42 @GSRSNI 2 OKS az2y2 Ay OSOAI{
ma vorrei sentirlo almeno piangere come piango io

guardando le facce indolorate, guardando le

facce con grave malattia terrestre,

io non so invocarlo né bestemmiarkwec
e troppo nella sottrazione e troppo
astratto per i miei chili umani.

lo non so forse non voglio

consegnarmi negli uffici del mondo,

S a0 NB od2y2 ySftft
GAGI ® L2 y2y a2 yA

3 dzS NNJ

I dzy | 2 dzy |
FYR2Yy 2 RQI Y2NB
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che la vita e molte nuvole intorno che

me la confondno me la confondono e non

SO cosa aspetto, cosa sto aspettando in questo
sporgermi al tempo che viene. lo non so

e vorrei, vorrei, non so stare

fuori misura, fuori misura umana,

fuori da questa taglia finita.

L2 y2y a2 LISNOKS 3Idzr NRIFIyR2 f QF Olj dzf

mi salta in petto una gioia di figlio con la

madre. Non so se guesta uscita mia in un secolo

a caso, se questo essere qui a casaccio,

i0 non so spiegarmi questa malattia

FEfQlFraaGlr 002 RSt Y2yR2XI y2y &z
guesta malattia che indolora e vorrei

sistemare ogi cosa, in un sogno puerile di

GNB3Idzt = Ay dzy QF NOFRALF | yOKS NXBG2NA

in un dormire abbracciato dei

guerrieri che si innamorano.

lo non ho capito e dovrei,

non ho capito il mondo della

vita, io non ho capito la legge sottostante

e non ho da fare laonsegna a

guesti cuccioli che aspettano, che esigono

RI YS fQF@SNJ OFLIAG20®
lo non so la canzone

che spensiera e non so soccorrervi

non so pur volendolo

con quella forza di cagna

che da il latte, non so soccorrervi nel vostro
sbando, io non so farvi da batso

i0 non so mettervi nel coraggio essenziale,
nello slancio, nel palpito.

X

lo non so se la bellezza e questa accademia di
centimetri, se la bellezza, la bellezza e questa
carnevalesca decadenza di saltimbanchi,

i0 non mi spiego la crocifissione

della gazia, e non mi spiego pereh

mi trovo in questo covo rivoltato

in questa fossa con gli orchi attuali

in questo lato barbarico della specie,

e non so perahstando a occidente non si
2RS [dzSttQlFffSfdzAl RStffS O02aSo
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lo non so se in questa schiena

senza ali cson grandi pianure da cui fare

il decollo, se in questa spina dorsale

ci sono istruzioni

per la manovra di decollo, se sono io la freccia
di questo arco della schiena, se sono io

arco e freccia, non so in quale mano

non mano o zampa di Dio mi stanno
torchiando, e sottoponendo al duro
allenamento dei dolori terrestri.

lo non so se la solitudine, se quello

AOGNIT A2 OKAIFYI G2 a2tAGdzRAYST &S 1jdzStt QlF yRI N
via dei corpi cari, se quel restare soli

dei vivi, io non so se quel lamento della
solitudine, se qugdortarci via le facce

se quel loro sparire

di facce che avevamo dentro il respiro, non so
se il dono sia questo portarci via le

carezze, questa slacciatura.

9Q LIO2 Af L}RO2 OKS a2 S RA ljdzSaiz
poco io chiedo perdono. lo chiedo

perdono per quello che so, pgeno io chiedo

per tutto quello che so.

M. Gualtierj Bestia di gioia
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3.9 Corpi attraversati da desiderio: fatiche e resistenze

5dzNF yiS 3JtA FyyA Ay OdzA K2 aiddzRAFG2 RN}Y
Paolo Grassi, ho avuto la possibilita di conoscere da vicino il training corporeo degli

attori. Molte lezioni di noi drammaturghi infatti erano in comune con il corso attori

e i lavoro fisico proposto era per lo piu di impronta grotowskiana: si lavorava

molto a togliere, piu che a mettere, per arrivare alla consapevolezza di essere corpi

e quindi corpi in relazione, le cui azioni e reazioni, se vissute con presenza, Si
dotavanodi senso, creando storie. Ho quindi avuto la fortuna di comprendere un

L12Q YS3ItA2 S dzy LI2Q LIAG Rllteatd & iOsio/ddppi®@A 5 OKS

guando esplicita che

Gt QLT A2yS RSt GSFGNREZ O2YS | dzSiudmini aReddrs | LIS & (i €

guali sono, fa cadere la maschera, mette a nudo la menzogna, la rilassatezza, la bassezza e



