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DIÁLOGO ENTRE QUEERNESS Y DECOLONIALIDAD: 
TRAYECTORIAS SUBVERSIVAS PARA LA PEDAGOGÍA 

GENERAL 
 
AUTORÍAS   

Simone Colli Vignarelli, Universidad de Milano-Bicocca, Italia, 
simone.collivignarelli@unimib.it  
Lavinia Pia Vaccaro, Universidad de Enna “Kore”, Italia, 
laviniapia.vaccaro@unikorestudent.it  
 
RESUMEN 

Este trabajo propone un diálogo entre la pedagogía queer y la pedagogía 
decolonial como trayectorias subversivas para repensar la pedagogía general 
desde una mirada crítica, situada e interseccional. Ambas corrientes, aunque 
nacidas en contextos teóricos diferentes, comparten el objetivo de desmantelar 
los dispositivos de poder que atraviesan la educación y los procesos de 
subjetivación, cuestionando las normas impuestas por el capitalismo, el hetero-
patriarcado, el racismo y el colonialismo. A partir de un enfoque teórico-
argumentativo, se analizan los fundamentos epistemológicos de ambas 
pedagogías para proponer una relectura del saber pedagógico que contemple la 
diferencia, la pluralidad y la justicia social. En una sociedad marcada por 
exclusiones y violencias normalizadas, es urgente construir una pedagogía 
transformadora que haga de la escuela un espacio de comunidad y 
emancipación, donde todas, todos y todes puedan ser reconocides y 
escuchades. 
PALABRAS CLAVE  
Pedagogía general, Queerness, Descolonización, Pedagogía transformadora, 
Pedagogía crítica.  
 

INTRODUCCIÓN 
La pedagogía general es la disciplina que estudia- con una función crítica y 
regulativa- los procesos educativos de manera amplia y sistemática, analizando 
teorías, métodos y prácticas que afectan a la educación y formación del ser 
humano en todas sus fases de vida (Cambi et al., 2009). Su función critica sigue 
siendo necesaria en la sociedad contemporánea que se presenta como 
capitalista, heteropatriarcal, occidental, capacitista, adultocentrista, cristiano- 
céntrica y entonces genera exclusiones, discriminaciones y procesos de 
subjetivación diferentes. 
Hoy, no es posible pensar en la pedagogía y en la educación sin problematizar e 
interrogar las cuestiones sociales y educativas que tienen que ver con los 
sistemas de poder. 

mailto:simone.collivignarelli@unimib.it
mailto:laviniapia.vaccaro@unikorestudent.it
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Entonces, quienes investigamos sobre estas cuestiones nos preguntamos si 
todavía es posible pensar en una pedagogía general (Cambi et al., 2009) que 
sea radicalmente crítica y eventualmente de qué manera las ramas más críticas 
de la pedagogía general pueden informar sobre estos planteamientos. 
Desde este lugar se pretenden explorar estas preguntas, poniendo en diálogo el 
punto de vista de la pedagogía queer (Mayo & Rodriguez, 2019) y el de la 
pedagogía decolonial (Qujano, 2002), dos posturas de la pedagogía crítica que 
si bien observan las cuestiones del poder y de las identidades desde dos 
perspectivas diferentes- según la opinión de quien escribe- son complementarias 
y capaces de constituir un punto de partida fundamental para repensar la 
pedagogía general. 
Desde este posicionamiento se plantea entonces la necesidad de construir una 
mirada pedagógica que, recogiendo los aportes de dichas pedagogías, ofrezca 
reflexiones críticas que puedan ayudar a toda la comunidad educativa- 
educadores, educandos, familias- a enfrentar los retos de la educación 
contemporánea. Esta reflexión teórica se articula en el presente trabajo mediante 
un enfoque argumentativo. 
METODOLOGÍA 

La presente investigación- que procede de planteamientos de nuestras tesis- 
adopta un enfoque teórico-argumentativo (Colicchi, 2018) dirigido al análisis y a 
la reelaboración crítica de los fundamentos epistemológicos de la pedagogía 
queer y decolonial con el objetivo de construir un marco interpretativo original 
que pueda formar nuevas trayectorias transformativas teóricas prácticas para la 
pedagogía general. 
A partir de este marco teórico-epistemológico se desarrolla la discusión que sigue 
con el objetivo de visibilizar las intersecciones y complementariedades entre la 
pedagogía queer y decolonial y cuestionar sobre: ¿Qué significa para un 
educador romper con las formas coloniales de enseñanza? ¿Cómo trabajar en 
escuelas y centros socioeducativos desde una perspectiva que rompa con 
modelos binarios y heteronormativos de entender las relaciones? 

DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES 
Las pedagogías críticas (Freire, 2004; hooks, 2020; Cambi et al., 1999), 
expresiones marginales y resistentes de la pedagogía general, cuestionan las 
prácticas pedagógicas tradicionales, afirmando que éstas tienden a perpetuar 
estructuras de poder normativo - como capitalismo, hetero-patriarcado, 
occidentalismo, capacitismo, adultocentrismo, cristiano- centrismo – en 
instituciones, conocimientos y prácticas (Luhman, 1998). Estos dispositivos, en 
consecuencia, contribuyen a marginar las identidades que están fuera de los 
estándares impuestos y socialmente construidos de normalidad, como las 
identidades queer y las racializadas. Las pedagogías tradicionales se limitan a 
menudo a prácticas de inclusión que no problematizan las estructuras de poder 
existentes y acaban por convertirse en instrumentos de conformación y 
mantenimiento del status quo, más que ser instrumentos de transformación del 
mismo. 
1. Lo queer y la ruptura de la pedagogía tradicional. 
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Dentro de este contexto, la pedagogía queer (Mayo & Rodriguez, 2019)- en sí 
misma una pedagogía crítica que nace de la relación con las teorías queer 
(Bernini, 2017)- mueve una crítica radical, en particular al binarismo de los sexos 
y géneros y a la normalización de la sexualidad (Britzman, 1995; Burgio, 2012). 
Este saber asume la inestabilidad e indeterminación del término queer mismo y, 
en este sentido, "resiste una definición discreta estable" (Shlasko, 2005, p. 123), 
no limitándose a contenidos o instrumentos prácticos, sino constituyendo una 
metodología y una postura pedagógica y política (Villaverde & Stachowiak, 1998; 
Colli Vignarelli, 2024). 
Este saber con la intención de esta postura pedagógica propone una 
reformulación radical de la manera en que se concibe la enseñanza, el 
aprendizaje, la educación y la subjetividad (Britzman, 1995; Kumashiro, 2002). 
Desde esta perspectiva, la pedagogía queer se configura como una práctica 
epistemológica fluida, inestable y abierta a la indeterminación, que pretende 
deconstruir las concepciones esencialistas de la identidad, del sexismo y los 
procesos a través de los cuales la heteronormatividad se reproduce en contextos 
escolares y universitarios (Bryson & de Castell, 1993), en los materiales 
didácticos, en los discursos en el aula y en las prácticas educativas (Neto, 2018). 
Además, aborda explícitamente las cuestiones relativas a las personas queer y 
al queerness, valorando su presencia en los contextos educativos como 
oportunidad crítica y transformadora (Shlasko, 2005). 
En este sentido, la pedagogía queer es una forma de desconstrucción 
epistemológica, destinada a desactivar los dispositivos de poder que regulan el 
saber. Como observa Di Grigoli (2020), retomando las palabras de Sullivan 
(2003), "la heteronormatividad genera no solo homofobia, sino también sexismo 
y racismo" (Di Grigoli, 2020, p. 150) y por lo tanto l’“enfoque queer [puede 
entenderse] como un método complejo e interseccional” (Ibid.) para afrontar la 
pluralidad de las opresiones y los vicios. 
2. De-colonialismo: romper con la historia única. 
Asimismo, la pedagogía decolonial, incita a desenmascarar los dispositivos de 
dominio, construyendo confianza y esperanza en la convivencia pacífica de lo 
diverso (Sirna, 2003). Dicha perspectiva pone énfasis en la idea de que la 
descolonización nunca ha terminado o, mejor dicho, puede considerarse 
terminada la descolonización histórica de los pueblos, mientras sigue faltando un 
proceso de “decolonializzazione” de las mentes (Borghi, 2020). Esto sería un 
proceso cultural y político más amplio que forma parte de las luchas 
contemporáneas por la justicia social y tiene en cuenta la colonialidad del poder 
(Quijano, 2002)-  todas las formas de prevaricación y dominio reflejadas en un 
mercado laboral definible como blanco, occidental y racializado- la colonialidad 
del saber (Lander, 2000)-  cultura, pensamiento y conocimiento son dominios del 
Occidente y del pueblo blanco-  colonialidad del ser (Maldonato-Torres, 2007), 
ósea el hombre blanco descendiente europeo se construye como sujeto dotado 
de plena humanidad en comparación con el hombre negro a quien se le niega la 
humanidad.  
En definitiva, subraya Quijano (2002) el 1492 -año del “descubrimiento” de 
América -puede ser definido como el momento en el que la “raza” surge a 
principio regulador del mundo y empiezan los procesos económicos, políticos, 
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culturales, epistémicos que definen la sociedad moderna y actual como 
capitalista, patriarcal, occidental y cristiano- céntrica. 
Sin embargo, es necesario tener en cuenta también la colonialidad del género 
(Mendoza, 2023) reflejo de las dinámicas de genderización, del sexismo y de la 
discriminación de género cada vez más creciente en la contemporaneidad 
(Burgio & Vaccaro, 2023). 
En este sentido la pedagogía decolonial y la pedagogía queer pueden 
considerarse miradas complementarias para leer la contemporaneidad y el saber 
pedagógico. 
En una sociedad así dicha las relaciones sociales suelen regularse reflejando la 
jerarquía y el poder detenidos por cada quien y articulando de manera 
interseccional (Cho et al. 2013), ósea considerando como racismo, sexismo, 
capacitismo, homofobia, transfobia, clasismo se mezclan considerando las 
varias características personales. 
Desde un punto de vista pedagógico estas dinámicas relacionales que se 
establecen en todos los contextos sociales, incluso en las escuelas entre 
profesorado y alumnado, preocupan el desarrollo de una educación democrática 
e inclusiva. 
3. Para finalizar y seguir pensando  
Por lo tanto, para una pedagogía que promueva una educación ante el hetero-
patriarcado, la exclusión social e invite a cambiar la mirada binaria frente al 
mundo es necesario que la pedagogía general y social sea crítica, antirracista, 
transformadora (Merizow, 2003), queer (Di Grigoli, 2023) y descolonizadora 
(Borghi, 2020) guiada por educadores, pedagogos y profesores que sean 
motivados por una “vocación profética" y quieran construir una escuela como 
“espacio de comunidad” (hooks, 2003). 
Es importante que, en las clases, empezando con el profesorado, se cuestionen 
todos los modelos culturales para transformarlos desde marcos 
inconscientemente asimilados a perspectivas asumidas por la reflexión. Merizow 
(2003) presenta estos momentos que llevan a cuestionar asuntos previamente 
conceptualizados como “dilemas desconcertantes", es decir, problemas para los 
cuales las experiencias y conocimientos previos del sujeto no proporcionan 
soluciones y cuestionan valores profundamente arraigados para poder llegar a 
nuevas perspectivas, acciones, visiones del mundo, del yo y del otre, luego a 
cuestionar los propios instrumentos hermenéuticos, y los rígidos dualismos 
sociales. 
Por lo tanto, Freire (2004) insta a problematizar "temas generadores" que 
favorezcan el pensamiento crítico, también con actividades que permitan a todos 
en clase a dar espacio a sus sentimientos y adquirir visibilidad, aspecto 
imprescindible para que todes se reconozcan y que entre todes se establezca 
una comunicación paritaria basada en el diálogo y en la reciprocidad. 
Teniendo en cuenta todo esto se puede llegar a una escuela que sea espacio de 
comunidad (hooks, 2020) en la cual los profesores- previas análisis críticas y 
transformadoras del pensamiento conceptualizado- deberían utilizar el poder del 
que generalmente gozan para subvertir la visión dicotómica del mundo y romper 
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con la colonización del poder, del saber y del ser enseñando de manera flexible, 
para hacer de la escuela un ambiente rico en oportunidades para todes y 
alcanzar la calidad en la educación para que se pueda aprender a ser 
ciudadanos globales (Pastor, 2022). Dicho clima necesitaría de reconocimiento 
mutuo, encuentros informales entre profesorado y alumnado para conocerse 
mejor y crear un clima abierto dando espacios a todes (hooks, 2020) para que 
con momentos autobiográficos (Chawla, 2013) puedan hacer oír sus voces. 
A partir de estos supuestos, la pedagogía queer así como la pedagogía 
decolonial no se reduce a un conjunto de contenidos para añadir a los currículos 
escolares o universitarios, sino que se configura como un método que "rechaza 
las prácticas normales y las prácticas de la normalidad" (Britzman, 1995, p. 165), 
entendida como un "violento dispositivo epistémico y pedagógico" (Sánchez 
Sainz, p. 9), destinado a abrir espacios de posibilidades para imaginar una 
educación que favorezca la deconstrucción de las estructuras de poder y permita 
a todos los cuerpos y subjetividades de re-redescubrirse y experimentar su 
propio devenir. 
En definitiva, repensar la pedagogía general desde una clave queer y decolonial 
implica desestabilizar los fundamentos de la normalidad educativa y abrir paso a 
otras, situadas, encarnadas e interseccionales. Solo así la escuela y la educación 
podrían constituirse en un verdadero espacio de justicia, cuidado y 
reconocimiento para todas, todos y todes. 
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