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“Scuola è il mondo”: esperienze e percorsi di  
scoperta e co-costruzione delle conoscenze  
tra adulti e bambini
Franca Zuccoli, Università di Milano-Bicocca

Abstract

Il presente contributo parte da un iniziale riferimento forte a Giuseppina Pizzigoni 

(1870-1947), maestra e pedagogista, che nei primi anni del Novecento ideò un nuovo 

������ȱ����Ĵ���ǯȱ�����ȱ�����ę��ǰȱ����Ĵ�ȱ�����ȱ����Ĵ�ȱ¸ȱ��ȱ���ȱ������ȱ���������ȱ�ȱ���-

����������ǰȱ��ȱ���ȱ�����£����ȱ���������ǰȱ���ȱ�Ȃ��ȱ�������ȱ���ȱ�����ȱ����ȱ�ȱ������������ȱ

sulla realtà scolastica del tempo, a ricercare e conoscere altre proposte nazionali e in-

�����£������ǰȱ�ȱ����������ȱ�ȱ��������ǰȱ���������ȱ�ȱ������ȱ�ȱ�ȱ����ȱ�����ȱ��������ȱ�ȱ������ȱ

���ȱ�������ȱ���������ȱ��ȱ�����ȱ������ǯȱ������ȱ��������ȱ����������ȱ���ȱ�������ȱ�ȱ���-

���ȱ¸ȱ������ȱ���ȱ��ȱ¸ȱ���������ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱę����ȱ��ȱ�����������ǰȱ����Ĵ�ǰȱ�������ȱ������ȱ

�����ȱ�����ę��ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ������������ȱ���ȱ��ȱ����������ǰȱ��ȱ���ȱ��ȱ����ȱ��������ȱ��ȱ����ȱ

����������ǯȱ ��ȱ �����������ǰȱ ����ȱ �����ȱ �����££���ȱ ��ȱ ę����ȱ��ȱ�����ȱ����ȱ ǻŗşŘŘȬŘŖŗŚǼǰȱ

�����ȱ������££�ȱǻŗşŘŖȬŗşşŚǼȱ���ȱ�Ȃ����Ĵ���ȱ��ȱ�������ȱ�ȱ�����������ȱ������ȱ��������ǰȱ

ritenuti dagli stessi come imprescindibili o evidenti nello studio dei loro testi e delle 

����ȱ��������ǰȱ�����ȱ����ȱ������£����ȱ�����Ĵ���ȱ�����ȱ��������£�ȱ��ȱ���ȱ����£����ȱ�����-

����ȱ���ȱ������ȱ�ȱ�������ǯȱ��ȱ��Ĵ�ȱ������ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ������������ȱ¸ȱ������ȱ�����ȱ

������ȱ��������ȱ���Ȃ�������£����ȱ�����ȱ�����¥ȱ��ȱ���ȱ��ȱ�����ǰȱ�����ȱ���ȱ����ȱ������££�£��-

ne delle capacità e competenze dei bambini, mantenendo nel tempo viva la potenzia-

���¥ȱ��ȱ���ȱ�����Ĵ�£����ȱ���ȱ��ȱ����ę�����ȱ�ȱ�����������ǯȱ��ȱę����ȱ����������ȱ�����ȱ

ancora oggi la capacità di sorprenderci se le si sa osservare non tanto nella staticità di 

������ȱ����Ĵ�ǰȱ��ȱ�����ȱ������������ȱ���������ȱ�����ȱ����ȱ��������ǰȱ��Ĵ�ȱ��ȱ��������£-

£�ǰȱ�£����ǰȱ����������£����ǰȱ��������ȱ�Ĵ��������ȱ���������ȱ���ȱ�������ȱ��ȱ��������-

raneo e pensare concretamente al futuro.
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1. 7UD�VWRULD�H�FRQWHPSRUDQHLWj

������ȱ��ȱ������ȱ����ȱ����������ȱę����ǰȱ���ȱ������ȱ����ȱ�����������ȱ����Ȃ��-
veo delle pedagogiste e dei pedagogisti o delle maestre e dei maestri illumi-
����ǰȱ�����ȱ������ǰȱ��ȱ������ȱ�ě��������ȱ�����ȱ ����ȱ������ǰȱ��ȱ������ȱ�������ȱ
�����ȱ ���ȱ ������ȱ ��Ĵ�ǰȱ ����������ǰȱ ���áǰȱ �����ȱ ��������££�ȱ�����ȱ �£����ȱ ���ȱ ��ȱ
��������ȱ���������������ȱ��ȱ������ȱ���������ǰȱ�����ȱ��������ǯȱ
������ȱ����������¥ȱ��ȱ��������ȱ���������ȱ�������ȱ�����������ȱ��������ǰȱ������-
���ȱ���ȱ�����ȱ������ȱ����������ȱ�����������ȱ��ȱ�����ȱ�����ȱ������ȱ�ȱ����Ȃ�-
£����ȱ ���������ǰȱ ��Ĵ����ǰȱ ��ȱ ��ȱ ����������ȱ ����ȱ ����ȱ ��������ȱ ����ȱ ������£�ȱ
della ricerca e della pratica, che la contemporaneità reclama costantemente. 

��ȱ��Ĝ����¥ȱ�����ȱ ������ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ ���ȱ ��ȱ ������Ǳȱ���ȱ �������-
������ȱ�ȱ ��ȱ �������££�ȱ��ȱ���ȱ¸ȱ ��ȱ�����ȱę��ȱ�����ȱ���������ȱ����£������ȱ�ȱ��ȱ
������������Ȭ�������������ȱ �������ȱ ��ȱ ������ȱ �����������ǲȱ ��ȱ �������ȱ ���ȱ
ricoprire i ruoli di educatori, maestri, professori; le incomprensioni dei mol-
��ȱ��������ȱ���ȱ�������ȱ�Ĵ����ȱ�ȱ������ȱ�����ǲȱ��ȱ�������ȱ������������ȱ���ȱ
��������ȱ ������������ǰȱ ��Ĵ�ȱ ������ȱ ����������ȱ ��Ĵ���ȱ ���������ǰȱ ��������ǰȱ ��ȱ
�������ȱ��ȱ������ȱ��������ǰȱ��ȱ�������ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ���ȱ¸ȱ����Ĵ������ȱ�����-
����ȱ����Ĵ������ȱ������ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ�������ǰȱ����ȱ������ȱ��ȱ������££���ȱ
le potenzialità esistenti e che costantemente vengono create, non sapendole 
�����Ĵ���ȱ��ȱ���ȱ�����Ĵ�����¥ȱ���ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ���££����ȱ��ùȱ�����ǯ

�����ǰȱ�������ȱ���ȱ������ǰȱ����ȱ��ȱ����ȱ��ȱ���Ĵ����££���ȱ�ȱ������££���ȱ��-
����ȱę����ǰȱ���ȱ������������ȱ��ȱ����ȱ���������ȱ���ȱ�����������ȱ���ȱ�������ȱ
scolastico ed educativo loro coevo, per poterne scoprire alcuni passaggi at-
�������ǰȱ���ȱ������ȱ����ȱ�������ȱ���������ȱ�����ę������ȱ�ȱ�������������ȱ�����-
�����ȱ������ȱ��ȱ���ȱ�����££����ǯȱ��ȱ���Ĵ�ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ�����ȱ�ȱ�������ȱ���-
����ȱ���ȱ����ȱ�����ǰȱ������������ȱ���ȱ����Ĵ�ȱ�������������ȱ�����Ĵ�ȱ����ȱ�����¥ȱ��ȱ
���ȱ�����ȱ��������ǰȱ����������ȱ���ȱ�Ĵ��£����Ǳȱ��ȱ������ǰȱ��ȱ�£����ȱ�����������ȱ�ȱ
����ę������ǰȱ��ȱ������£����ȱ��ȱ������£�ȱ���������ǰȱ��ȱ������ȱ��ȱ������ȱ����ȱ�����ȱ
��Ĝ����¥ȱ�ȱ��������������ǰȱ��ȱ���������£����ȱ�ȱ������ȱ���ȱ�����ȱ���������ȱ��ȱ
��ȱ�����������ȱ�����ę������ǰȱ���ȱ��ȱ���������ȱ������ȱ���ȱ�����ȱ������Ĵ���ȱ
temporale e di tenuta.

�Ȃ������ȱ��ȱ ������ȱ ����������¥ȱ �������ȱ ����������������ȱ �����������ǯȱ ��ȱ
������������ǰȱ��ȱ�����������ȱ�ȱ�������������ȱ������ȱ�������ǰȱ¸ȱ������ȱ��ȱ��-
�������ȱ �ȱ�������ȱ������ǰȱ �������ȱ ����ȱ��ùȱ ���������ǰȱ��������ȱ�ȱ �����������ȱ
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��ȱ ���ȱ ������ǯȱ �Ȃ�Ĵ���ȱ ¸ȱ ������ȱ ������ȱ ������ȱ �lla realizzazione concreta di 
���������£����ȱ����Ĵ����ȱ���ȱ�������ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ��ȱ������££�£����ȱ���ȱ
potenziale esplorativo, conoscitivo, creativo dei bambini, in una visione in 
cui la costruzione della conoscenza sia stato un processo condiviso e in cui 
��ȱ������ǰȱ ��ȱ���ȱ��������ǰȱ ��ȱ���ȱ��������ǰȱ�����ȱ�����ȱ�Ȃ��������ȱ�������ȱ��ȱ
������ȱ�����������ǰȱ���������ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ������Ĵ���ȱ������ȱ��ȱ���ȱ
ȃ��ȱ������ȱ¸ȱ��ȱ�����Ȅǰȱ��ȱ��������ȱ����£����ȱ���ȱ�Ȃ�������ȱ�ȱ���ȱ���ȱ������£�ȱ
�Ĵ���ȱ���ȱ����������ǯ

2. Giuseppina Pizzigoni:  
GD�VFHOWD�REEOLJDWD�D�SURIHVVLRQDOLWj�FRQVDSHYROH

��ȱ������ȱ�����ȱ����������ȱ��ȱ̧ ȱ������ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ���ȱę����Ǳȱ������ȱ��ȱ	�����-
pina Pizzigoni con il suo metodo, che negli anni si è provato ad approfondire, 
��ȱ���£�ȱ�����ȱ������ȱ��ȱ����������ȱ����Ȃ�������£����ȱ�����ȱ��££�����ȱ�ȱ��ȱ��-
�����ȱ��ȱ����Ĵ���ȱ��������ǰȱ���ȱ����ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ�������ǰȱ����������ȱ�ȱ
����Ĵ���ǰȱ��ȱ�������ȱ�ȱ������££���ȱ�������������ȱ�Ȃ������£�ȱ��ȱ����������-
���ȱ�ȱ��ȱ������££�ȱ��ȱ������ȱ��������ȱ����ȱ����ȱ�����ȱ�ę��ȱ���ȱ��ȱ������¥ȱ�Ĵ����ȱ
��������ȱ�ȱ����������ǯȱ���ȱ����ȱ������ǰȱ�����ȱ����Ĵ�ȱ���ȱ����������ǰȱ��ȱ��ȱ̧ ȱ������ȱȱ
�����������ȱ��ȱ�����������ȱ���ȱ���ȱ����������ȱ��ùȱ���������ǰȱ���ȱ��ȱ��Ĵ���ȱ�ȱ
i brani del diario della pedagogista consentono di cogliere, per comprendere 
�ȱ��������ȱ��ȱ���ȱ�Ĵ���������ǰȱ��ȱ������ȱ����Ĵ����ȱ�Ĵ����ȱ�ȱ��ȱ���ȱ������£����ǰȱ
����������ȱ���Èȱ��ùȱ������ȱ����ȱ������ȱ������ȱ���Èȱ������ȱ ����ȱ��Ǳȱ��������ǰȱ��-
�������ǰȱ ������������ȱ�ȱ��Ě�������ǯȱ2ȱ ������������ǰȱ ����Ĵ�ǰȱ���������ȱ���ȱ������ȱ
individuati in ambito pedagogico, non come un dato statico, analizzando i 
������ȱ�ȱ���ȱ����Ĵ�ȱ�����££���ȱ����ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ��������£�ȱ�����ȱ������ǰȱ��ȱ
��Ĵ������ǰȱ���ȱ������ȱ���������ǰȱ��ȱ���������ȱ���������ȱ�����ȱ������ȱ��������ǰȱ
��ȱ��Ě�������ǰȱ�ȱ�������ȱ�����ǰȱ������������ȱ���Èȱ������ȱ�����ȱ��ȱ���������ǰȱ�ȱ
posizionandole in una linea umana e professionale, ancora più vicina a noi, 
���ȱ���ȱ�������ȱ��ùȱ������ȱ������������ǯȱ��ȱ�����ȱ�����ǰȱ���ȱ��ȱ¸ȱ�ě�������ȱè 
�����ȱ������ȱ��������ȱ��ȱ�������ȱ�����ȱ������ȱ��ȱ������ȱ�����������ȱ���������ǯȱ
�����Ĵ�ȱ�ȱ���ȱ�����£����ȱ����£������ǰȱ������ȱ�ȱ�����Ĵ�ǰȱ���ȱ�������ȱ��ȱ����-
��ȱ���ȱ�������ȱ����ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ���ȱ��ȱ¸ȱ�����ȱ���ȱ���������ǰȱ �����������ȱ
�ȱ������ǰȱ���ȱ�����ȱ�����ȱ�������ȱ���ȱ ��������ǰȱ ��������ȱ �ȱ ����ȱ����Ĵ�ǰȱ ��ȱ��áȱ
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��������ȱ����ȱ�����ȱ������ȱ���ȱ��ȱ ���ȱ ���Ĵ���ȱ��ȱ���ȱ���������ȱ����������ȱ�ȱ
������ǯȱ������ȱ����Ĵ�ǰȱ������ȱ������£����ȱ¸ȱ�����ȱ��ȱ���Ĵ�ȱ��ȱ��ȱ�����������ȱ���ȱ
��ȱ����������¥ȱ���ȱ��ȱ�ě������ȱ��ȱ�������ȱ��Ĝ����ǰȱ��ȱ�����������ȱ������ȱ����ȱ��-
portunità dedicate alle donne, e le proposte e necessità del mondo circostante.
���ȱ������ȱ�������ȱ�����ę������ȱ���������ȱ��ȱ������ǰȱ���Èȱ���������ȱ�ȱ����Ĵ�ȱ��ȱ
	���������ȱ��££�����ǰȱ���Ĵ�ȱ���ȱ���ȱ������ǰȱ���ȱ�������ȱ���ȱ�����������ȱ��ȱ
��ȱ�����ȱ�����ȱ����������ȱ���Ȃ������������ȱ���ȱŗŞŞŞǱȱ

�ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ��ȱ�����������ȱ��ȱ���Ĵ�ȱ�����ȱ������Ǳȱ�Ȃ�����ȱ��ȱ�������ǯȱȍ��Ƿȱ��ȱ

�����ȱ��������ǷȎȱ�������Ǳȱ���ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ������ȱ��ȱ����£����ȱ���ȱ���ȱ�������ǵȱ��ȱ

��Ƿȱ����ȱ ��ȱ�������ǯȱ��ȱ �������ȱ���ȱ ���ȱ ��ȱ��Ĵ�����ǰȱ ��·ȱ������ȱ �����������ǰȱ ���-

sorabile, la morte del mio ideale. Ed ecco il concorso per entrare nelle scuole del 

������ȱ��ȱ������ǯȱ����ȱ����������ǯȱ������Ƿȱ
�ȱ��ȱ������Ƿȱ�����ȱ��ȱ��������ǯȱȍ2ȱ

ę����ǷȎȱ��ȱ�����ȱ��ǯȱȍ����ȱ����������ǷȎǯȱ�ȱ����ȱ���ȱ����������ȱ��ȱ������ȱ���£���ȱ��ȱ

����ǰȱ������ȱ�����ȱ������ȱ���ȱ������ȱ��ȱ������ǯȱǻ��££�����ǰȱŗşŚŜǰȱ�ǯȱŗŘǼ

��ȱ �����ȱ��ȱ	���������ȱ��££�����ǰȱ ����Ĵ�ǰȱ ���ȱ �������������ȱ�������ȱ��ȱ ��áȱ
che le era stato proposto dalla famiglia e da cui discendeva il suo percorso di 
������ǯȱ��ȱ���ȱ���������ȱ���ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ��������ȱ�ȱ������ǰȱ����ȱ�Ĵ����ǯȱ��ȱ
��������ȱ���ȱ�Ȃ����ȱ�������ǰȱ�ȱ���ȱ��Ĵ�ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����ǰȱ��ȱ����Ĵ���££���ȱ�����-
�����ǰȱ��ȱ������ȱ�������ȱ��ȱ��ě������ȱ��������ȱ����������ȱ������ȱ�ȱ����������ȱ
���ȱ��ȱ��������ǰȱ�����Ĵ�Ĵ�ȱ�������ǰȱ���ȱ�����ȱ�����££���ȱ���ȱ��ȱ�������ȱę����ȱ
���ȱ������ȱ�ȱ ����������ȱ ��������ȱ����Ȃ������ȱ����������ǰȱ ���ȱ ��ȱ�����ȱ ���������ȱ
di lavoro allora ipotizzate come opportune per le donne. Successivamente 
��££�����ȱ �������ȱ �ȱ �����ȱ ����ȱ �������ȱ ���Ȃ�������ȱ ����Ȃ������£����ȱ ����������ǰȱ
����������ȱ����ȱ�����ǰȱ�����Ǳȱ����������ȱ����������ȱ���������������ȱ�����ȱ���ȱ
������ȱ�Ȃ�������ǰȱ�������ȱ��ȱ�������ȱ������ǰȱ�������ȱ��ȱ�����ȱ������ǰȱ������ȱ
superava i vari esami abilitanti previsti, iniziò a elaborare un pensiero molto 
�������ǰȱ�����Ĵ�ȱ����ȱ������£����ȱ���£����ǯȱ�Ȃ������ȱȃ�������ȱ����Ȅǰȱ����Ĵ�ǰȱ���ȱ
��ȱ�����Ĵ�ȱ��������ȱ���ȱ�ȱ�������ȱ�ȱ���ȱ�������������¥ȱ��������ȱ���ȱ������-
��ȱ���ȱ��������ȱ�Ȃ������������Ȭ�������������ǰȱ��������ȱ��ȱ��������Èǰȱ����-
vando poi a interessarla e, successivamente, ad appassionarla, sentendo però 
come necessario un cambio completo della modalità di azione del docente e 
di conseguenza della proposta scolastica, che aveva sperimentato in prima 
persona. Il desiderio di cambiamento, anzi la necessità di una trasformazione 
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��������ǰȱ�������ȱ�������ȱ����Ȃ�������ȱ��������ȱ���ȱ�Ȃ��������£�ǰȱ����Ȃ����ȱ��-
tuto iniziare a cimentarsi con una sua modalità operativa seppur sperimentale 
e incerta, sostenuta dalla necessità di un rinnovato studio e da un confronto 
continuo con altre esperienze innovative, che ricercava costantemente (Pizzi-
goni, 2022).

	��ȱ����ȱ��ȱ��ȱ�������ȱ����Ȃ������������ǰȱ �ȱ�����ȱ �������ȱ ���������ȱ���ȱ���������ȱ

��ȱ������ȱ�������ǰȱ��ȱ���ȱ������������ȱ����ȱ������ȱ�������ǰȱ��ȱ���������ȱ��Ĵ�ȱ���ȱ

���ȱ�ȱ�����ȱ�����ȱ��������£�ȱ����������ǰȱ��ȱ������ȱ���������ȱ���ȱ���������ȱ�����ȱ

������ȱ���������ȱ�ȱ���ȱ�����ȱ��������ȱ���ȱ������ȱ��ȱ�Ĵ�ȱ��ȱ�����ȱ��������ȱ���ȱ��ȱ

������ȱ�Ȃ����ȱ���ȱ¸ȱ�Ȃ������£����ȱ�������ǰȱ�����ǰȱ����������ȱ���ȱ�������ȱ������ȱ���ȱ��ȱ

�������ȱ������ǯȱǻ��££�����ǰȱŗşśŜǰȱ�ǯȱŗŞǼ

����ȱ��ȱ������ȱ������ǰȱ��ȱ��ȱ���������ȱ�����ȱ���ȱ���������ǰȱ������ȱ���ȱ�������-
sfazione per il modo a lei contemporaneo di fare scuola la spinse a ripensa-
��ȱ�������������ȱ������ȱ������£����ǰȱ��������ȱ�ȱ��������ȱ��ȱ��Ĵ�ȱ���ȱ�����ȱ
ipotesi, sicura della volontà di un cambiamento, e al contempo consapevole 
�����ȱ��Ĝ����¥ȱ�ȱ�����ȱ�������ȱ��������ȱ���ȱ�������ȱ����������ȱ���ȱ���ȱ�����-
no. 

�����ȱ�������ȱ��ȱ����������ȱ��ȱ���ȱ������ȱ���ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ���������ǰȱ��ȱ���ȱ���-

������ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ�������ȱ�����ȱ ������ǯȱ�Ȃ�����ȱ���ȱ���áȱ���ȱ ��ȱ ����������ȱ �ȱ

���������ȱ������ȱ����Ĵ������ȱ��ȱ������ǰȱ����ȱ����ȱ���ȱ�������ȱ������ȱ�ȱ���������ȱ

��ȱ����ȱ���ȱ��������ȱ������ȱ��ȱ������ȱ����������ǯȱ������ȱǻ��ȱ���ȱ���ȱŗşŖŝǼǰȱ�����ȱ��-

�������ȱ�ȱ���ȱ����ȱ���ȱ��ȱ��Ĵ���ȱ������ǰȱ��������ȱ��ȱ��ȱę���ȱ�ȱ�����ȱ������������ȱ

��ȱ���ȱ�������ȱ������ȱ��������ȱ ��ȱ�����ȱ������ǲȱ����ȱ�����ȱ������ȱ������ȱ �Ȃ��-

������ȱ�����ǲȱ����ȱ����ȱ�ȱ����££�ȱ��ȱ��ȱ���������ȱ������ȱ�������ǲȱ����ȱ��Ĵ�ȱ��ȱ����ǰȱ

��ȱ�����££�ȱ���ȱ��ȱ���ȱ����ȱ���Èȱ�������ȱ�������ȱ��������ȱ����ȱ�����ȱ�ȱ����ȱ�����ȱ

���������ǰȱ�ȱ��ȱ��ȱ������ȱ�Ȃ������ǯȱ

���ȱ��ȱ�����ǵȱ��ȱ�����ȱ��Ĵ�ȱ�ȱ����Ĵ���ǰȱ�ȱ��ȱ���������ȱ�������ȱ����ȱ�����ȱ��ȱ���-

ę���ȱ��ȱ������ȱ ��������ȱ����������ǰȱ��������ǯȱ������ȱ��Ĵ�ȱ������ȱ ��ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ

������ȱ������ǰȱ�ȱ�Ĵ���ǰȱ��ȱ���ȱ���������ǯȱ

������ȱ ���ȱ ���������ȱ ��ȱ���������ȱ ���ȱ �����ȱ����Ĵ���ȱ ǽǳǾȱ �ȱ �����ȱ ���������ȱ ��ȱ

������ǰȱę�ȱ����ȱ��ȱ���ȱ���������ǰȱ������ȱ��ȱ��ȱ���Ȃ������ǯȱǻ��££�����ǰȱŗşśŜǰȱ�ǯȱŗŞǼ



56

Zuccoli

����ȱ������ȱ��ȱ��������¥ȱ��ȱ��������ȱ�����ȱ�����ǰȱ��ȱ���ȱ�����������ȱ��ȱ����ȱ
��������Ǳȱ����������ȱ�ȱ�����ȱ���ȱ�������ǰȱ��Ĵ�ȱ��������������ȱ�������ȱ��ȱ������ǰȱ
alla ricerca di possibili ispirazioni; ricercare e raccogliere i programmi delle 
������ȱ������ǰȱ��ȱ���ȱ��������ȱ�����££���ȱ����������£����ȱ���ȱ���ȱ�����ę������ǲȱ
�����������ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ�����£����ȱ������������ǲȱ�������ȱ���Ȃ������ȱ���ȱ��-
��ę����ȱ����Ĵ������ȱ��ȱ��������£�ȱ���ȱ��ùȱ��ȱ��������ȱ���������ȱ��ȱ�����ȱ���-
��Ĵ�ȱ��ȱ���ȱ������ȱ���������ǰȱ���ȱ�����ȱ����������������ȱ���������ȱ�����ǯ

���ȱŗşŖŝȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����££���ȱ���ȱ�Ȃ�����ȱ���ȱ����ǯȱ�����ȱ����ǰȱ���ȱ�����ȱ����ȱ��-

�������ȱ��ȱ������ȱ�������ǰȱ���ȱ��������ȱ��������ȱ�����ȱ������ȱ���Èȱ��Ĵ�ȱȍ���ȱ1�����ȱ

en plaine aire (sic)». Mi pareva un sogno che nessuno avesse avuto la mia stessa 

����ȱ���ȱ������������ȱ�����ȱ������ǯȱ���ȱ��ȱ�����ȱ��Ĵ¥ȱ��ȱ��������ȱ�ȱ���������ǰȱ

���ȱ�ȱ�����Ĵ���ȱ���ȱ������ȱ�ǯȱ�ǯȱ�ǯȱ�������ȱ������ȱ��ȱ��������ȱ�ȱ��ȱ�����ȱ���ȱ���ȱ

������ȱ���Ȃ������ǯȱǻ��££�����ǰȱŗşŚŜǰȱ�ǯȱŘśǼ

��ȱ���ȱ�������ȱ������ǰȱ������ȱ���ȱ�����ǰȱ�����������ȱ�Ĵ���������ȱ��ȱ�����-
���ȱ����������ǰȱ���������ȱ����ȱ������ȱ�����Ĵ�ȱ�����ȱ����������������ȱ�������-
to a scongiurare nei bambini il rischio di infezioni respiratorie e polmonari, 
�������ȱ����Ȃ�����ǰȱ���£�ȱ���áȱ�����ȱ������ȱ��ȱ�����ǰȱ��ȱ����ȱ�����ę��ǰȱ��ȱ����ȱ
������������ȱ����Ĵ���ǯȱ����ȱ������ǰȱ������ȱ�ȱ����£����ȱ���ȱ�ȱ�������ȱ���ȱ������-
�����ǰȱ���ȱ����������ȱ��ȱ �����������ȱ������ȱ������ȱ���Ȃ������ǰȱ���ȱ��ȱ�������ȱ
��ę����ǰȱ��ȱ�������ȱ���ȱ����ǰȱ���������ȱ�����ȱ�����ȱ�����ȱ��������ȱ����������ȱ
���ȱ �����ǯȱ ��ȱ ���Ĵ���ȱ ��ȱ ��ȱ �����ȱ ������ǰȱ ��������ȱ ��ȱ �����ǰȱ ���ȱ ���áȱ �����ȱ
������ȱ�ȱ��������ȱ���ȱ�����Ĵ�ȱ�����������ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ������������Ȭ��-
prendimento, che rimaneva trasmissivo. Un risanamento del corpo, che non 
�������ȱ������ȱ��ȱ��������ȱ��������ȱ��ȱ��ȱ����ȱ����������ǰȱ���������ǯȱ���Èȱ
��ȱ�����Èȱ��££�����ȱ�ȱ���ȱ��������£�Ǳ

Trovai parecchio a ridire, per cui, ritornata in Italia, chiesi di riferirne alla Scuola 

���������ȱ��ȱ���������ǰȱ���ȱ������ȱ�����������ȱ������ȱ��ȱ������ȱ�ǯȱ���������ǯȱ��ȱ

��ȱ��������ǰȱ�ȱ�ȱ������ȱ���ȱ������£����ȱ�������ȱ��ȱ�ǯȱ����Ĵ���ȱ����������ȱ���ȱ�����ǰȱ

��ȱ �����ȱ������áȱ���ȱ ��ȱ���ȱ����������ȱ��ȱ���������ȱ����Ȃ���������ǰȱ ��ȱ ��ȱ���ȱ

�����ȱ��ȱ����ȱ�����������ǯȱ�ȱ��ȱ�������Ƿȱ������Ĵ�ȱ������ȱ����������ǰȱ���ȱ ������ȱ �ȱ

����££�ȱ���Ȃ������ȱ�����ȱ ��Ĵ�ȱ��ȱ������ǰȱ��ȱ���ȱ������ȱ������ȱ���ȱ������ȱ���ȱ���-

telloni di vecchia maniera (ricordo il cartellone rappresentante una enorme mar-
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gherita stinta dal tempo, mentre nei prati del parco le fresche margherite erano 

una festa per lo spirito!), io espressi il convincimento di poter fare molto meglio 

������������ȱ��ȱ������ȱ��ȱ���ȱ������ȱ������ȱ��ȱ���ǯȱ��ȱ���ȱ����������ȱ����������ȱ�ȱ

���ȱ�����ȱ��������Ƿȱ��Ĵ����ȱ��ȱ����������ȱ��ȱ����������ȱ������������ȱ�����ȱ�ǯȱ����-

�����ǰȱ�����ȱ��ȱ���ȱ������ȱ��£����ǰȱ�ȱ��Ĵ�ȱ���ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ����ȱ���ȱ����������ȱ

il primo gruppo di aderenti alla mia idea di creare in Italia una ������ȱ�����, basata 

�����ȱ�������ȱ������£����ȱ���ȱ������ȱ�Ȃ������������ǰȱ������������ȱ��ȱ������ǰȱ��ȱ

espresse il suo disappunto per non essere stato da me informato, e mi donò subito 

mille lire, a prova del suo vivo interessamento. 

��ȱ������ȱ ��ȱ����ǯȱ��������ȱ������ȱ�������ȱ������ȱ����������ȱ�ȱ�Ĵ��������ȱ���ȱ

������ȱ��������ǯȱǻ��££�����ǰȱŗşśŜǰȱ��ǯȱřřŜȬřřŝǼ

��££�����ǰȱ�ȱ������ȱ��ȱ������ȱ��������ǰȱ���ȱ�������ȱ������������ȱ�ȱ����ȱ����-
����ȱ�ȱ �������ȱ�������ǰȱ�������ȱ�ȱ���ȱ������ȱ���ȱ�����ȱ�Ĝ����ȱ���ȱ��Ĵ�ǰȱ����-
��������ȱ�������ǰȱ���ȱ�����������ȱ�ȱ����ȱ�������ȱ��ȱ���������ȱ��ȱ����ȱ���Ȃ����ȱ
������ǰȱ��ȱ��������ȱ��ȱ�����ǰȱ��ȱ���ȱ����Ĵ���ǰȱ���áǰȱ�����������ȱ��ȱ��ȱ��������ȱ��-
����������ǰȱ���������ȱ��ȱ��������ȱ�ȱ���ȱ�������������ȱ����ȱ��������£�ȱ����Ĵ�ȱ
�����ȱ������ǰȱ�ȱ��������ȱ��ȱ���ȱ���ȱ���������ȱ��ȱ�����ȱ��������£�ȱ������������ǰȱ
��ȱ��ȱ��������ȱ���������ȱǻ�����ȱ�����Ĵ���ǰȱŗşŞŞǰȱŘŖŖŚǼǯ

������ȱ��������ȱ��ȱ ������ȱ�ȱ �������ȱ���������ǰȱ�����ȱ���ȱ��ȱ�����Ĵ�£����ȱ
di un nuovo disegno pedagogico ed educativo, non furono però un cammino 
�������ǰȱ��ȱ��ȱ�������ȱ���������ȱ��ȱ��ȱ��������ȱ�������ę��ȱ��ȱ��Ĵ�ȱ�����Ĵ�ǰȱ
����������ȱ��ȱ����������¥ȱ��ȱ������ȱ�������Ǳȱ �Ȃ���������ȱ	�������ȱ�������ǰȱ ��ȱ
neurologo Eugenio Medea, lo psicologo Zaccaria Treves, il poeta Giovanni 
���������ǰȱ���ȱ �����������ȱ�������ǰȱ�������ȱ�ȱ�������ǯȱ������ȱ���������ȱ����Ĵ�ȱ
��ȱ�����Ĵ�ȱ��ȱ��Ĵ��������ȱ�Ȃ������������£�ȱ��ȱ	���������ȱ��££�����ǰȱ��ȱ���ȱ
capacità imprenditoriale, oltre a mostrarci uno spaccato della società civile di 
allora, fortemente impegnata in ideali sociali e civici, di cui la scuola era uno 
dei primi e fondamentali tasselli (Canadelli & Zocchi, 2008). Credere in una 
giovane insegnante, convinta della necessità di un cambiamento concreto, 
voleva dire sposare una riforma e un rinnovamento in divenire, scommet-
tere su una possibilità. La scelta di Giuseppina Pizzigoni, però, non era solo 
������ȱ��ȱ���ȱ���������£����ȱ�����£��ȱ�ȱ����������ǰȱ��ȱ���ȱ���������ȱ�ȱ�����ǰȱ
��ȱ�����ȱ������ȱ��ȱ�������ȱ�ȱ��ȱ�����ȱ�������ȱ���ȱ�������ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ��-
����������Ȭ�������������ǯȱ�Ȃ�£����ȱ�����ȱ������ȱ���ȱ��ȱ������ȱ��ùȱ��������ȱ



58

Zuccoli

alla sola partecipazione a momenti giocosi, ma doveva rivoluzionare anche 
��ȱ ������ȱ ����ȱ ������ȱ ��ȱ ��������ȱ����Ĵ���ȱ �����������ȱ ����ȱ ��ȱ ���������£��-
��ȱ�Ĵ���ǰȱ��ȱ��������ȱ��ȱ��ȱ��������ȱ�������ę��ȱ��Ĵ�ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ����ę����ȱ
������������ǰȱ�Ȃ�������£����ȱ��ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�������������¥ȱ���ȱ���������ȱ�����ȱ
comunità classe e scuola, oltre che la creazione di forti legami con il territorio 
�����������ǰȱ����ȱ����ȱ���ȱ������ȱ��ùȱ��������ȱǻ��������ǰȱŗşśŞǼǯ

����ǰȱ�������ȱ��ȱ�������ȱ�������ǰȱ������ȱ���ȱ��������ȱ���ȱ����Ĵ���££���ȱ�����ȱ
oggi la proposta legata al metodo Pizzigoni: 
1. �Ĵ��£����ȱ����ȱ��������ȱę����ȱ�ȱ���������ȱ��ȱ����ȱ�������ǲȱ
2. ��������£�ȱ����Ĵ�ȱ �ȱ ����������£����ȱ���ȱ �������ȱ ����ȱ�����ȱ �����ȱ ���ȱ

processo di insegnamento-apprendimento; 
3. �����£����ȱ ����Ȃ������������ȱ �������ǰȱ �����££���ȱ ��������������ȱ ���ȱ ��ȱ

parole;
4. �����££�ȱ���ȱ������ȱ������������ȱ�ȱ�������ę��ǰȱ���ȱ�����ȱ�����ȱ��������£�ȱ

scolastiche; 
5. �����Ĵ�£����ȱ ��������ȱ ����Ȃ��������ȱ �������ȱ ��ȱ �������ȱ �����ȱ ������ȱ ��ȱ

ę��ȱ��ȱ����������ȱ��������ȱ��ȱ��������ȱ�ȱ��ȱ�������������ǰȱ���ȱ���ȱ����ȱ
�����������ȱ��������ȱ���Ȃ����Ĵ�ȱ��������ǲȱ

Ŝǯȱ �����£����ȱ�����ȱ������ǰȱ����Ȃ����ȱ�ȱ�����ȱ�������ȱ����ȱ����������ȱ������ȱ
��ȱ ���������ȱ �����ȱ ������ǰȱ �Ĵ����ȱ ��ȱ �����ȱ ��ȱ �����ȱ ����������ȱ �������ȱ �ȱ
possono collegarsi agevolmente; 

7. abolizione della visione di una scuola chiusa, sviluppo e mantenimento di 
��ȱ�����Ĵ�ȱ��������ǰȱ���ȱ���������ǰȱ���ȱ�Ȃ�������ǲȱ

8. individuazione della scuola come elemento vivo inserito pienamente nel 
�����ǰȱ���������ȱ��ȱ�ě������ȱ���Ǳȱȃ������ȱ¸ȱ��ȱ�����Ȅǲȱ

9. ���������£����ȱ����Ĵ�ȱ���ȱ���������ǰȱ�����ȱ��Ĵ¥ǰȱ����Ȃ��������ȱ�����������ȱ�ȱ
��ȱ������ȱ��ùȱ�������ǰȱ���£��ȱ�ȱ��ȱ������ȱ��ȱ���������£����ȱ�����ȱ��������£�ȱ
�����ę������ȱ�ȱ�����ȱ���ȱ�������ǲȱ

10. ������££�£����ȱ����Ȃ�������ȱ���������ȱ��ȱ����ȱ�������ȱ�����ȱ��ȱ�����Ĵ�ȱ���ȱ
i bambini, grazie alla mediazione del maestro; 

11. ��������£����ȱ �����ȱ ����ȱ �����ȱ ��������ǰȱ ���ȱ ��ȱ ��Ĵ����������ȱ ��ȱ ���ȱ
progressività e una costante ripresa delle esperienze; 

12. ���������£����ȱ ���ȱ ������ȱ ���ȱ �������ǰȱ �������ȱ ��ȱ ���ȱ ������Ĵ���ȱ
�����Ĵ���ǰȱ����ȱ��������ȱ���������ȱǻ�������ǰȱŘŖŘŗǰȱ��ǯȱřŖŝȬřŖŞǼǯ
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��ȱ���������ȱ����Ĵ�ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ��Ĵ������ȱ���Ȃ�Ĵ��£����ȱ��ȱ���ȱ�����ǰȱ¸ȱ������ȱ
��������ȱ���Ȃ��������ȱ����������ǰȱ�����ȱ������ȱ���ȱ������ȱ ������ȱ��ȱ	�����-
pina Pizzigoni, già emerso, come riferimento puntuale, in molti passaggi di 
������ȱ����Ĵ�ǯȱ�����ȱ��ȱ������ȱ��������ȱ��ȱ��áȱ����������ȱ�ě������ȱ����ȱ���ȱ
���ȱ�����ȱ���ȱ�����ȱ�����������ȱ��ȱ������ȱ��������ȱ��ȱ������££�£����ǰȱ�����Ĵ�ȱ
�ȱ���ȱ������ȱ�Ĵ��£����ȱ��������ȱ����ȱ���£�ȱ�����ȱ���������ȱ�����ȱ���ȱ�����ǯȱ
������ȱ����Ȃ��������ȱ���������ȱ¸ȱ��ȱ�����ȱ������ȱ����ȱ�����ȱ��������ȱ�����ȱ
sviluppo dei bambini, fonte di apprendimento e di crescita, in particolare sot-
to due punti di vista: 
- ���ȱ���£��ȱ�������Ĵ�����ȱ�����Ĵ���ȱ��ȱ����ȱ��������ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ��-

�������ȱę����ǰȱ�������ȱ��ȱ����ȱ�������ȱ�ǰȱ��ȱ��������ǰȱ���ȱ�����££���ȱ���-
��ȱ�����Ĵ�ȱ����Ĵ���ȱ���������ȱ���ȱ��ȱ������ȱ������ȱ�ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ������ǰȱ��ȱ
���ȱ�������ȱ��ȱ���ȱ�Ȃ��������ȱ�������ȱ������ȱ���������ǲȱ

- uno spazio inteso come raggio di azione della scuola con la capacità di 
�����������ȱ�����ȱ�����¥ȱ�������ȱ�ȱ�����Ĵ���ȱ�����������ǰȱ��ȱ���ȱ�������ȱ��ȱ
cui tra scuola e mondo non vi è divisione, ma anzi è necessario instaurare 
���ȱ ����£����ȱ��������ȱ �ȱ��Ȃ������ȱ ��������ǰȱ ����ȱ��������ȱ������ȱ ��ȱ
������ȱ�����ǰȱ���������������ȱ���£����ȱ�ȱ��Ĵ�������ȱ��ȱ��ȱ���ȱ��������ȱ��-
titolato ”Le linee fondamentali”:

���ȱ ���������ȱ ��ȱ ������ȱ ������������ȱ ����Ȃ������������ȱ ���������ȱ ��������ȱ

��������ǰȱ�����ȱ�����ȱ�ȱ��££�ȱ��������ǯȱǽǳǾȱ��������ȱ���ȱ��������ȱ���Ĵ�ȱ����ȱ

�����ȱ������ȱ��ȱ�������ȱ�����£�ȱ��Ĵ�ȱ��ȱ����������ȱ��������ǰȱ���ȱ��ȱ���ȱ�·ǰȱ�����ȱ

�����ȱ�������Ĵ������ǰȱ���ȱ���ȱ�����������ǰȱ�����ȱ�ȱ����ȱ�����ȱ����ȱ�����ȱ������ȱ��ȱ

�����Ĵ�ȱ������ȱ�ȱ������ǰȱ�����ȱ�ȱ����������ȱ����ȱ������ȱ����������ȱ�ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ

senso estetico. Il caseggiato deve essere provvisto di spogliatoi, di palestra bene 

��������ǰȱ��ȱ���������ȱ������ȱ�ȱ���ȱ���������ȱ��Ĵ���ȱ���ȱ��ȱ�����ǰȱ��ȱ����ȱ������ǰȱ

���������ȱ��ȱ�����ȱę������Ȭ�����ȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ����ȱ�����ȱ�ȱ��������ȱ�ȱ�ȱ����££�ȱ���-

����ȱ������ȱ���ȱ�������£�ȱ�ȱ���ȱ�������££�ǲȱ��ȱ������ȱ����ȱ��������ǰȱ��ȱ����Ĵ����ǰȱ��ȱ

lavatoi, di docce e di servizi sanitari decenti. Non manchi la sala per le proiezioni, 

������ȱ���ȱ��ȱ������ǰȱ���ȱ��ȱ������ǰȱ���ȱ��ȱ�����ǲȱ���ȱ��ȱ�����ȱ��������ȱ��ȱ��������ȱ

poi una piccola lavanderia, una stireria, una stanza-infermeria, separate dal cor-

po del fabbricato principale. Ogni stanza sia ornata di vedute prese dal vero e di 

������ȱ���������ǰȱ�ȱ��ȱ����������ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ��££�ȱ�ȱ��ȱ�������ȱ���ȱ�ě��ȱ��ȱ�����ȱ

��ȱ�����ǰȱ��ȱ��������ȱ�ȱ�Ȃ����ȱ�����ȱ��������ȱ��ȱ�����£����ȱę����ȱ�ȱ��ȱ�����£����ȱ���ȱ
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��Ĵ�ȱ������ȱ��������£�ȱ���ȱ��ȱ���������ȱ������ȱ������ȱ�����ȱ������ȱ�����ȱ������ǰȱ�ȱ

�����ȱ��������ȱ��ȱ������ȱ��ȱ������ȱ�����ȱ���ȱ���¥ȱ���������ȱ�����ȱ�������ǯȱ��ȱ��������ȱ

�����ȱ��ȱ�������ǰȱ��ȱ����������ǰȱ��ȱ�����ȱ���ȱ�ȱ�����ǰȱ�Ȃ�������ǰȱ��ȱ������ȱ���ȱ���ȱ�������ǯȱ

��ȱ�Ȃ��������ǰȱ���ȱ��ǰȱ���ȱ¸ȱ��Ĵ�ȱ���ǯȱ��ȱ������ȱ�����ȱ���ȱ����ȱ����ȱ�����������-

�����ȱ��ȱ��£����ȱ������ę���ȱ�ȱ��ȱ��������£�ȱ��ȱ����ȱ�������ǰȱ������¥ȱ��ȱ���ȱ��������ȱ

��ȱ �Ĝ����ȱ ���ȱ ������ǰȱ ���ȱ�������ǰȱ ���ȱ ���������ǰȱ ���ȱ �������ǰȱ ���ȱ ����������ǲȱ �ȱ

laboratori diversi del calzolaio, del tessitore, del tintore; riterrà suo ambiente i pra-

��ǰȱ��ȱ��������ȱ���ȱ����������ȱ��ȱ��Ĵ¥ȱ�ȱ��ȱ���������ǰȱ��ȱ�����ǰȱ��ȱ��Ĵ����ȱ�ȱ������ǰȱ

�ȱ��Ĵ�ȱ����ȱ�����ȱ��������£�ȱ������ȱ���ȱ�������ȱ������������ȱ��ȱ�������ȱ���ȱ����ȱ

����ȱ�������ȱ��ȱ�����Ĵ�ȱ��ȱ�������ǰȱ��ȱ�����ǰȱ��ȱ�����ǰȱ��ȱ��������ǰȱ��ȱę���ǰȱ��ȱ����ǰȱ

��ȱ�����ǰȱ��ȱ���������ǰȱ��ȱ�������ȱ�ȱ�����ȱ����ȱ�����ȱ���ȱ��ȱ��ȱ����ǯȱ�Ȃ��������ȱ�����-

�����ȱ���ȱ���ȱ������ȱ���ȱ����ȱ��Ĵ���ȱ���ȱ�������ȱ��ȱ�����Ĵ�ȱ���ȱ�����ȱ̧ ǳȱ��ȱ�����ǯȱ

ǻ��££�����ǰȱŗşśŜǰȱ��ǯȱřŗȬřřǼ

3. Mario Lodi e la costruzione di un percorso  
professionale 

�ȱ�������ȱ��ȱ������ȱ�����ȱ�������£����ȱ���ȱ�����ȱ��££��������ǰȱ �������ȱ ��-
���ę������ȱ�����ȱ��ȱ���������ȱ������ȱę����ȱ���ȱ�����ȱ���ȱ������������ǰȱ���-
���ȱ����Ȃ������ȱ���������ȱ�ȱ����������ȱ ��ȱ ���������£����ǰȱ���ȱ��������ȱ������ȱ
passaggi comuni, riferimento esplicito a un processo di crescita e di costante 
�����������ǯȱ�Ȃ���������£����ȱ�����ȱ������Ǳȱ�����ȱ����ȱ�ȱ�����ȱ������££�ǰȱ¸ȱ
�����ȱ��������ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ���������ǰȱ��ȱ�����������ȱ���ȱ��Ĵ��������ȱ���ȱ����Ĵ�ǰȱ
���ȱ������ȱ������ȱ������ȱ�������£����ǰȱ�������ȱ�����ȱ�����Ĵ���ȱ�����ȱ��ě����-
£�ȱ������������Ǳȱ��ȱ�������ȱ�������������ȱ���������ȱ���Ȃ�������ȱ�����ȱ������ȱ
���ȱ���ȱ����ȱ������£�ȱ����������ǲȱ��ȱ����£����ȱ��ȱ��������ȱ����Ĵ���ȱ����������ǲȱ
�Ȃ�Ĵ��£����ȱ���Ȃ��������ȱ����ȱ�������ȱ��������ȱ�������������ǲȱ��ȱ����ȱ�����ȱ
la dimensione estetica e i linguaggi artistici, intesi come parte fondante del 
percorso educativo. Certamente la scelta avrebbe potuto privilegiare anche al-
���ȱę����ǰȱ�����ȱ����ǰȱ����Ĵ�ǰȱ��ȱ��������������¥ȱ���ȱ�����ȱ���������ȱ���ȱ���-
����ȱ����������ȱ��ȱ������ȱ��ȱ������ȱ����Ĵ���������ǯȱ��ȱ�����������ȱ�ȱ������ȱ
peculiarità sono anche: la modalità di crescita della consapevolezza, la volon-
tà di ricerca e di confronto con altri autori, la capacità di interrogarsi sui risul-
����ȱ���������ȱ�ȱ���ȱ��������ȱ��������£�ȱ�ȱ����ȱ���ȱ�����������ȱ�Ȃ��������£�ǰȱ
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���ȱ�������ȱ���ȱ�����������ȱ���ȱ���ȱ�����ǯȱ���ȱ��ȱ���Ĵ�ȱ���ȱ��ȱ��������ȱ��������ǰȱ
��£�ȱ��������ȱ�����ȱ��ě������ȱ���ȱ���ȱ�����ȱ�������ǰȱ���ȱ���ȱ������Ĵ���ȱ���������ȱ
�ȱ�������ǰȱ��ȱ�Ȃ�Ĵ��£����ȱ����ȱ������ǰȱ������ȱ����ȱ�������ȱ���ȱ��������ȱ�����-
����ǰȱ�������ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ������������ǰȱ���ȱ�����Ĵ�ȱ��ȱ�����������ȱ������ȱ
��ȱ������ȱ��������ȱ��££��������ȱǻ���ȱ���������¥ȱ�ȱ��ě����£�Ǽǯȱ������ȱ���������ȱ
da intendersi in modo forzato, ma solo una pista per interpretare e rivolgersi 
nuovamente al contemporaneo, per capire come anche in altri momenti storici 
�����ȱ �����ȱ ������ȱ �����ȱ �����ȱ �Ȃ������£�ȱ �ȱ ����ȱ ��������ȱ �ȱ ��������ȱ ����Ȃ��-
�����ȱ��ȱ�����ȱ�����ȱ������ǰȱ���ȱ�����ȱ��Ĝ����¥ȱ�ȱ���£��ȱ�ȱ�����ȱ���������ǯȱ��ȱ
���������ȱ���ȱ���ȱ���������ǰȱ��ȱ���ȱ��Ĵ��������ȱ�����ȱ��ě����£�ǰȱ�����ȱ���ȱ
���ȱ������ȱ��Ě�������ȱ������ȱ��ùȱ�����ȱ��ȱ������ȱę����ȱ�������������ȱ�ȱ�����ȱ
grandi potenzialità trasformative.

��ȱ��������ȱ������ȱ�ȱ������������ȱ���ȱ��ȱę����ȱ��ȱ�����ȱ����ǰȱ�����ȱ��ȱ
���ȱ ��������£�ȱ ��ȱ�������ǰȱ �������ȱ ��ȱ ������ȱ�������ȱ �����Ĵ�ȱ �ȱ ������ȱ ��ȱ
��££�����ǰȱ���ȱ���ȱ��ȱ�������ȱ�������ǰȱ���ȱ���ȱ��ȱ�����£����ǰȱ������ȱ��Ĵ��������ȱ
le incertezze vissute agli inizi della sua carriera e al contempo, i sogni per un 
������ǰȱ�����ȱ�������������ǰȱ��ě������ǯȱ����ȱ����ȱ��ȱ��ȱ�����ǰȱ��ȱę����ȱ�����-
ta, ricordando i primi passaggi, nella presentazione di una mostra dedicata 
����ȱę����ȱ���ȱ�����ǯ

La mostra ��ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ����ȱ¸ȱ��ȱ��������ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ��Ȃ��������ȱ������-

£�ȱǳȱ ���£��ȱ ������ȱ ��ȱ �������ȱ�������ȱ�����ȱ���ȱ ŗşŚŖȱ��ȱ ��ȱ �����ȱ ����Ĵ�ȱ ���ȱ

la scuola e subito scopre di sentirsi inadeguato, non si riconosce e si allontana, 

�������ȱ���ȱ���������ȱ���ȱ���ȱ��ȱ���ȱ��������ȱ�ȱ��ȱ������ȱ��ȱ�Ĵ����¥ȱ����������ȱ��ȱ���ȱ

��áȱ���������ȱ��ȱ���ȱ�������ǯȱ���ȱ���Ĵ����ȱ�������ȱ��ȱ������ȱ�ȱ��ȱ���������ǯȱ��ȱ��ȱ

������ȱ������ȱ���ȱ ���������ȱ���ȱ��������ȱ ���ǰȱ ���ȱ������ȱ �����ę��ǰȱ �Ȃ�������ȱ ��Ĵ�ȱ

studiare, lo riporta al dovere e nel 1948 diventa maestro di ruolo. Sono gli anni 

faticosi del dopoguerra, di un paese disastrato in cui la scuola è ancora modello di 

autoritarismo. Dopo un anno pieno di incertezze e continue crisi intuisce che la ri-

costruzione culturale e politica di una Italia nuova e libera non poteva prescindere 

���ȱ������������ȱ��ȱ����ȱ���ȱ������ȱ������ȱ��ȱ������ȱǳȱǻ����ȱ�����ȱ����ǰȱŘŖŗŜǰȱ�ǯȱŜǼ

	��ȱ�������������ǰȱ�ȱ�����ǰȱ��ȱ�������££�ȱ���ȱ��ȱ����Ĵ���££���ǰȱ��������ȱ�����ȱ
Lodi a non fermarsi, a incontrare altri docenti, a studiare nuovi testi, ad ap-
prodare a una comunità di professionisti che dal basso si stava costituendo. 
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���¥ǰȱ ����Ĵ�ǰȱ��ȱ ��������ȱ�������ȱ���ȱŗşśśǰȱ ���ȱ �ȱ�����ȱ ����������ȱ ���������ȱ
���ȱ���������ȱ��ȱ�������£����ȱ���������ǰȱ�ȱ�����Ĵ���ȱ��ȱ�������ȱ�������ȱ
di condividere valori e principi, confrontandosi in modo aperto con i colleghi, 
������ȱ��ȱ��Ĵ�ȱ��ȱ��������ǰȱ��ȱ��ȱ��������ȱ�������ȱ��ȱ��������£�ȱ�ȱ��ȱ�������-
pazioni a percorsi di formazione,

Emerge, tra le altre peculiarità della sua professionalità di insegnante in 
�������ǰȱ���ȱ����Ĵ��������ȱ������£����ȱ�����ȱ��ȱ	���������ȱ��££�����ǰȱ������ȱ
��ȱ������ȱ���������ȱ���ȱ�Ĵ��£����ȱ��ȱ�£����ȱ���ȱ�������ǰȱ�������ȱ��������ȱ
����ȱ�����ȱ�����ę���¥ȱ�������ȱ���ȱ����ȱ���������ǰȱ����������ǰȱ�ȱ�������ȱ��ȱ���-
ste osservazioni, percorsi mirati, con una particolare cura nei confronti dei 
linguaggi artistici, allora poco considerati. 

���������ȱ���Èȱ�ȱ��������ȱ���ȱ�������ȱ��������ȱ���ȱ����ȱ����������ȱ���ę��ȱ�ȱ���ȱ

����ȱ����ȱ��ȱ�������ȱ�ȱ��ȱ������ȱ��ȱ����ǰȱ������£����ȱ�����Ĵ�Ĵ�ȱ�����ȱ�����������ȱ

�����ȱ��Ĵ���ǯȱ��ȱ���ȱ��ȱ���ȱ��������ȱ��������ǰȱ���ȱ��££�ȱ�����ȱ�����ȱ���������ȱ��ȱ

���ȱ �����£��Ǳȱ ����Ĵ�ȱ���ȱ ����ȱ����ȱ��ȱ����������ǰȱ��ȱ����������ȱ�ȱ��ȱ��Ě�Ĵ���ȱ���ȱ

������ȱ���ȱ��������ȱ�������ȱ���ȱ����Ȃ��ȱ���ȱ���Èȱ������ȱ�����ȱ����ȱ����Ȃ�����£��ǰȱ

scoprivo le cose del mondo: le persone che avevo vicino e che mi amavano, gli 

�������ȱ���ȱ�������ǰȱ�Ȃ�����ȱ���ȱ��������ȱ�ȱ���ȱ����ȱ���ȱ��ȱ�Ĵ�����ȱ�ȱ��ȱ��������ȱ�ȱ

giocare, la terra, il fuoco che crepitava nel focolare, e il cielo pieno di stelle nelle 

��Ĵ�ȱ������ǯȱ�ȱ��Ĵ�ȱ�����ȱ�������¥ȱ���ȱ�����ǯȱǻ����ǰȱŗşşşǰȱ�ǯȱŚǼ

������ȱ����ȱ������ȱ����ȱ�����Ĵ����¥ǰȱ�������ȱ�����ȱ���ȱ�������¥ȱ��ȱ�������ǰȱ���ȱ
�����������ȱ���ȱ ���áȱ ��ȱ ��������ȱ �Ĵ��£����ȱ ����ȱ �������ȱ ������������¥ǰȱ ���ȱ
�Ĵ�������ȱ��������ȱ������ǰȱ�����Ĵ���ȱ�����ȱ�����������¥ȱ���ȱ���������ȱ�������ȱ
modo di manifestarsi e di crescere.

����������ȱ���ȱ�Ĵ��£����ȱ��ȱ��Ĵ���ȱ���ȱ�������ȱ��������ȱ���ȱ������ǰȱ����ȱ��ȱ

���ȱ���ȱ���������ȱ����Ĵ���ǰȱ��ȱ�����ȱ��ȱ����ȱ���������ȱ�ȱ���������ȱ��ȱ���������ȱ

i colori preferiti e di usare il segno: chi per esempio usava il contorno scuro, chi 

��ȱ��������ȱ������ǰȱ���ȱ���ȱ����������ȱ�ě�Ĵ�ǯȱ������ȱ�����ȱ���ǰȱ���ȱ���ȱ�������ȱ

�����Ĵ�ǰȱ����ȱ�������ȱ�����ȱ��ȱ����ȱ�����������ǰȱ��������������ǰȱ��ȱ�����££���ȱ��ȱ

������Ǳȱ���ȱ�Ȃ���ȱ�������ȱ�����ȱę���ȱ���ȱ������ȱ���ȱ���ȱ�Ȃ������ǯȱ��ȱ�������ȱ�����-

����ȱ���ȱ���ȱ���áȱ�������Ǳȱ���������ȱ�ȱ����Ĵ���ȱ���������ȱ��ȱ���ȱ�����ȱ��ȱ��������ȱ

�ȱ������������ȱ��ȱ��������ȱ�������Ĵ����ȱ���ȱ�������ǰȱ�������ȱ����ȱ�������ȱ���ȱ
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gli artisti che, pur conservando il loro particolare stile, sviluppano la tecnica in 

funzione espressiva. (Lodi, 1999, p. 4)

���������ȱ��ȱ��������£�ȱ���ȱ�ȱ�������ǰȱ�Ĵ�����ȱ��������ȱ��ȱ��������ȱ�ȱ��ȱ�����-
��ǰȱ������££���ȱ ��ȱ����ȱ�����ȱ������ȱ����ȱ��������ȱ�������������ȱ�Ĵ�����ȱ��ȱ
Mario Lodi, che non dimentica di suggerirle ai nuovi maestri, nella visione e 
������£����ȱ��ȱ������ȱ���ȱ��������ȱ����ȱ���ȱ������ȱ�������ǰȱ�����Ĵ�ȱ�ȱ������ȱ
���ȱ���ȱ������ȱ������ȱ�Ĵ����ȱ�ȱ�·ǯ

ȱ���ȱ��ȱ�������ȱ����ȱ������ȱ������ȱ��ȱ��������ȱ��ȱ������ȱ��ȱ�������ǰȱ��ȱ����������ǰȱ��ȱ

��������ȱ��ȱ����ȱ��ȱ������ȱ���ȱ��ȱ�������ȱ������ǰȱ��ȱ��������ȱ������ȱ�������ȱ����ȱ��-

���ǰȱ�����££����ȱ�ȱ����ę�����ǯȱǳȱ���ȱ������ȱ��ȱ�������ǰȱ��ȱ������ȱ������ǰȱ������ȱ��ȱ

�����ę����ȱ��ȱ����ȱ��������������¥ǯȱ2ȱ����Ĵ�ȱ���ȱ�������ȱ���ȱ��������ȱ�ȱ���������ȱ�ȱ

�ȱ��������ǰȱ�����·ȱ�����ȱ���ȱ��ȱ���ȱ��������£�ȱ�����Ĵ�ǰȱ��ȱ��ȱ������ȱ�����ȱ�����ǰȱ

���ȱ��Ĵ���ȱ��ȱ����ȱ��ȱ������ȱ������££���ȱ���ȱ�������ȱ���������ȱ�������ǰȱ��������ȱ

e fondata sulle conoscenze reali precedenti da sviluppare in ogni direzione. In 

������ȱ������ȱ��ȱ�������ȱ���ȱ��ȱ����ȱ��ȱ�������ȱ���ę�����ȱ��ȱ�����������ǰȱ��ȱ�����ȱ

��ȱ��ùǱȱ��ȱ���ȱ����Ĵ���ȱ¸ȱ���ȱ������ȱ���������ȱ��ȱ�������ȱ�������ȱ���������ǰȱ�����-

������ȱ���Èȱ��ȱ������ȱ�ȱ��ȱ������ȱǻ��ȱ������¥Ǽȱ��ȱ���ȱ����ȱ�ȱ������ǯȱǻ����ǰȱŗşŞŘǰȱ�ǯȱşřǼȱ

Il percorso di Mario Lodi nel progredire degli anni cresce in modo costante, 
����������ȱ ��ȱ�������¥ȱ��ȱ�����������ȱ���ȱ�Ĵ��£����ȱ �ȱ��������ȱ �����££���ǰȱ
ridandoci la possibilità di vivere con lui i vari passaggi grazie ai diari, che 
�����ȱ����ȱ���ȱ��ȱ����Ĵ�ǯȱ�����ȱ��ȱ������ȱ����Ĵ�ǰȱ���ȱ��Ě�������ȱ�����Ĵ�ȱ����ȱ
��Ĝ����¥ȱ ������������ȱ ���ȱ ����ȱ �����ȱ�������ȱ ��ȱ ������������ǰȱ ��ȱ������ȱ
��ȱ��������¥ȱ�ȱ ��ȱ������¥ȱ��ȱ�������ȱ��ȱ��ȱ ������ȱ��Ě������ȱ��������ȱ�ȱ�����-
������ǰȱ ���ȱ ����������ȱ�����ȱ �����ȱ ����ȱ���������£����ȱ �Ĵ����ȱ��ȱ �����-
videre con altri colleghi, che era usata in funzione della costruzione di una 
��������������¥ȱ������ȱ��ùȱ�����������ǯȱ���ȱę����ȱ��ȱ�������ǰȱ�������Ĵ����ȱ�ȱ
����Ĵ���ȱǻ���������ǰȱ����ǰȱ�������ǰȱŘŖŘŚǼȱ������������ǰȱ�������ȱ�ȱ�����������ǰȱ
���ȱ���£��ȱ����ȱ������££�ȱ�����ȱ���ȱ���������ȱ��������£�ȱ��������ȱ��ȱ�ě����ȱ���ȱ
spazio ancora più consistente e aperto alla costruzione della conoscenza da 
parte dei suoi alunni.
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4. Loris Malaguzzi:  
l’importanza dei cento linguaggi dei bambini e del 
FRLQYROJLPHQWR�GHOOD�FRPXQLWj

��Ȃ���������ȱę����ǰȱ�����ȱ��ȱ�����ȱ����ǰȱ¸ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ������££�ǰȱ���ȱ��ȱ
������ȱ�����Ĵ�ȱ��������ȱ����ȱ�������£����ȱ��ȱ���ȱ������ȱ�����ǰȱ��ȱ�����������ȱ
��������ȱ��ȱ�������ȱ��ùȱ�������ȱ�����ȱ������ȱ����Ȃ�����£��ȱ�ȱ���ȱ����ǰȱ�����Èȱ�ȱ��-
�������ȱ��ȱ�����Ĵ�ȱ���ȱ������ȱ��������ȱ��£������ȱ�ȱ�������£������ǯȱ�������ȱ���ȱ
���������ȱ��ě�������ȱ��ȱ���ȱ����ȱ�����ǰȱ�������ȱ���ȱ��ȱ��������¥ȱ��ȱ����������¥ȱ
��ȱ������ȱ����Ĵ�ǰȱ���ȱ�����ȱ����Ĵ���££���ȱ������ȱ��������£�ȱ������ȱ�������-
mente vitale e illuminante: la valorizzazione delle intelligenze dei bambini e 
�Ȃ���ȱ��ȱ��ȱ��������ȱ������ȱ����ȱȃ���£�ȱ���������Ȅǰȱ������ȱ�����������ȱ�������ȱ
dallo stesso Malaguzzi.

���������ȱ ��ȱ�������ȱ���ȱ�������ǰȱ������ȱ �ȱ��������ǰȱ �ȱ��������ǳǰȱ¸ȱ ��ȱ����ȱ���ȱ���������ȱ

�����££���ȱ���ȱ��ȱ�����Ĵ�ǵȱ�Èǰȱ ���£����ȱ��ȱ�����Ĵ�ȱ�����ę��ȱ��ȱ�������ȱ����ȱ�����ȱ

��¥ȱ������ǰȱ����ȱ������ǰȱ��ȱ�����������££�ȱ��ȱ������ȱ���ȱ��ȱ��ȱ�ȱ���ȱ����¥ȱ��������ǰȱ

��ȱ���ȱ����ȱ����ȱ���������ȱ��¥ȱ��ȱ�����ȱ��ȱ�Ĵ���ȱ�����ȱ������ǯȱ�Ĵ���ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ

�������ȱ������ǰȱ�Ĵ���ȱ���ȱ��ȱ�����ȱ��������ȱ�����������ǰȱ��������ǰȱ���������ǰȱ���-

����ȱ�ȱ��������ȱ���ȱ�������ȱ���ȱ�ȱ�������ȱ�����ǯȱǳȱ�ȱ�����ȱ������ȱ����£��£����ȱ

���ȱ������¥ȱ���ȱ����ȱǽ�ȱ�������Ǿǰȱ������ȱ���ȱ��ȱ������ȱ��ȱ�������ȱ¸ȱ��ȱ�������������ȱ

�������¥ȱ���ȱ�����ȱ�ȱ�������ȱ����ȱ��ȱ�����£����ȱ��ȱ����������£�ȱ�������ǰȱ��ȱ�Ĵ�-

������ȱ�������ȱ��ȱ��������ȱ����������������ȱ���ȱ������ȱ��ȱ���������£�ȱ�ȱ������ȱ

���ȱ���Ĵ�ę��£����ȱ�������������ȱ��ȱ����ǯȱ�����ȱ��ȱ������ȱ��ȱ����ȱ��ȱ����Ĵ�������ǰȱ��ȱ

selezionano. (Edwards et al., 1995, p. 101)

�������������ȱ���Ȃ��������£�ȱ�����ȱ����£��£����ȱ�����ȱ ������£����ȱ�����ȱ ��-
������£�ȱ�ȱ�����ȱ������£�ȱ���ȱ�����ȱ���������ǰȱ�Ȃ̧ ȱ��ȱ���������ȱ���������ǰȱ���ȱ
è importante riportare:

�������ȱ��ȱ���ȱ�����ȱ���ȱ¸ȱ����ȱ������ȱ��ȱ����������ȱ����ȱ��ě����£�ȱ��ȱ����������ǰȱ

ma di rendere possibile un loro negoziare e alimentarsi nel confronto e nello scam-

���ǯȱ��ě����£�ȱ ���ȱ�����Ĵ�ȱ��ȱ�����ȱ��ě����£�ȱ ���ȱ �ȱ ���������ȱ ǻ�������ǰȱ���ę��ǰȱ

plastico, musicale, gestuale, ecc.) perché è nel transito da un linguaggio a un altro, 

oltre che nella loro reciproca interazione, che verrebbero consentiti creazione e 
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��������������ȱ���ȱ�����Ĵ�ȱ�ȱ�����ȱ�����ȱ�����Ĵ����ǯȱǻ���������ȱǭȱ	������ǰȱŘŖŖşǰȱ

p. 81)

�Ȃ��������ȱ�������ȱ��ȱ�������ǰȱ��ȱ��£����ȱ�ȱ�����ȱ���£�ȱ������ǰȱ��ȱ������ȱ���-
�����ȱĚ��������ȱ�ȱ����������ȱ�����ȱ������ȱ��ȱ�����ȱ������������ǰȱ�������������ȱ
����ȱ���ȱ����������¥ȱ��ȱ��������ǰȱ�����ȱ����Ȃ��������ȱ���ȱ���ȱ�����ǰȱ�����ȱ���ȱ���ȱ
�ȱ���������ȱ�ȱ���ȱ���������ȱ�������������ȱ�����Ĵ���ȱ�ȱ����£������ǰȱ��ȱ���ȱ���£��ȱ
a una modalità che è tipica del gioco si procede insieme, costruendo nuovi 
passaggi di senso.

���£��ȱ �������������ǰȱ ��Ĵ���ǰȱ ��ȱ �����ȱ ��ȱ ����������ȱ ����ȱ �������ȱ ��ȱ ��������ȱ �ȱ

������ȱ����Ȃ����ȱ�����ȱ��������ȱ�ȱ���ȱ��ȱ�������ȱ���ȱ�����ǯȱǳȱ�Ȃ��������ȱ����������ȱ

����ȱ ������ȱĚ��������ȱ ���ȱ �����ȱ �ȱ������������ǲȱ ����ȱ����ȱ �����ȱ������ǰȱ ������ȱ

����ę����ȱ���ȱ��������ȱ��ȱ�����������������ȱ���ȱ�������ȱ�ȱ�ȱ���ȱ�����ȱ����������ȱ

���ȱ������ȱ��������ȱ�ȱ����ę�����ǯȱ�����£����ȱ������ȱ����ȱ�����£����ȱ���������ȱ�ȱ

culturale dello spazio. (Ceppi & Zini, 1998, pp. 18-19)

��ȱ������ȱ���ȱ����Ĵ�ǰȱ���ȱ��ȱ����ȱ����������ȱ���Ĵ���ǰȱ¸ȱ����������ȱ��Ĵ��������ȱ
����ȱ��ȱ������ȱ������£����ȱ��������ȱ��ȱ������££�ȱ�������ȱ�ȱ��Ĵ�ȱ�ȱ�������ȱ
���������ǰȱ���ȱ�������ȱ������ȱ����Ȃ�������ǰȱ�����ȱ��������ȱ�ȱ�����ȱ���������£��-
ne delle voci dei bambini, stimolati dalle esperienze proposte dagli adulti, 
�ȱ�����ȱ �����ȱ���áȱ�����ȱ ������ȱ��ȱ ��������ȱ ��ȱ ���������£����ȱ ���������ȱ�����ȱ
alunni, facendole diventare percorsi di conoscenza condivisa.

��Ȃ������ȱ������Ĵ���ȱ�����ȱ������ȱ��ȱ������ȱ������ǰȱ���ȱ���ȱ��ȱ���������-
��ǰȱ¸ȱ������ȱ���ȱ���ȱ���������ǰȱ��£�ȱ�����ȱ�����ȱ�����ȱ����£����ȱ��ȱ���������-
�����ȱ��ȱ��Ĵ�ȱ�ȱ�������ǰȱ���ȱ��������ȱ�ȱ�����ȱ�������¥ȱ�����ȱ��������ȱ��ȱ������ȱ
proposta:

���ȱ������ȱ�������ǰȱ���ȱ�������ȱ������ȱ���£�ȱ��ȱ���������¥ȱ�������������ȱ�ȱ���-

bini, abbiamo sempre la convinzione di una relatività e di una incompiutezza che 

�������ȱ������ȱ������ȱ�ě�������ȱ��ȱ���ȱ�������ȱ�ȱ���£�ȱ���������¥ȱ����������ȱ�����ȱ

insegnanti e dalle famiglie. Una terna di centralità è allora il nostro assunto. Fare 

una scuola amabile (operosa, inventosa, vivibile, documentabile e comunicabile, 

�����ȱ��ȱ�������ǰȱ�������������ǰȱ�������£����ȱ�ȱ��Ě�������Ǽȱ����ȱ������ȱ����ȱ���-

bini, insegnanti e famiglie, è il nostro approdo. Dargli organizzazione, contesti, 
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funzioni, procedure, motivazioni e interessi, è la strategia che mira a fondere le 

���������¥ǰȱ �ȱ �������ę����ȱ ��ȱ ����£����ȱ ���ȱ �ȱ �����Ĵ�ȱ������������ǯȱ ǻ�� ����ȱ��ȱ ��ǯǰȱ

ŗşşśǰȱ�ǯȱŜřǼǯ

5. $OFXQH�ULÀHVVLRQL

�ȱ�����������ȱ��ȱ������ȱ���ȱ��������ȱ���������ȱ����ȱ���ȱ������ȱ�����������ȱ
���ȱ ����������ȱ�������ȱ�����ȱ������ȱ�����ȱ����Ĵ���ȱ�ȱ�����ȱ���������ǰȱ ���ȱ���ȱ
�������ȱ�Ĵ����ȱ����ȱ�������ȱ���������ȱ�ȱ�������������ȱ���ȱ������������ȱ �����-
�������ǰȱ������ȱ���ȱ�ȱ�����ȱ���ȱ��ȱ������ȱ������ȱ����ȱ��ȱ����ȱ���������ȱ��ȱ������ȱ��-
stiere e che avrebbero avuto sicuramente molte altre interessanti sollecitazioni 
��ȱ��������ǰȱ �������ȱ �����ę������ȱ ��Ĵ��������ȱ������ȱ�����ȱ ����Ĵ�ȱ ������������ȱ
�����ȱ����ȱ�����£����ǰȱ���ȱ�������ȱ���������ȱ�����ȱ�ȱ���ȱ�����������ȱ������ȱ���-
fessione o la sta già vivendo. 

��ȱ �����ȱ ����Ĵ�ȱ ¸ȱ ������ȱ ���ȱ ��������ȱ���ȱ�����ȱ �����������££�ȱ �����ȱ
�����������ȱ��ȱ������ȱ�����������ǰȱ�������ȱę�ȱ��ȱ������ȱ����ȱ������������ȱ
importante, sia nei confronti del potere trasformativo della società, sia nella 
valorizzazione delle potenzialità e dei linguaggi propri dei bambini. 

In alcuni casi, come per Giuseppina Pizzigoni e Mario Lodi, ma certamen-
��ȱ���ȱ�����ȱ�����ȱę����ǰȱ�Ȃ�����ȱ���Ȃ������������ȱ���ȱè sempre stato scelto in 
modo libero, talvolta seppure imposto inizialmente, è stato successivamente 
�������ȱ��ȱ����ȱ������Ĵ���ȱ����Ȃ������������ǰȱ���ȱ�����£����ȱ��ȱ�������ȱ����-
cità, in una ricerca continua di nuovi approfondimenti e sperimentazioni, 
����Ĵ����ȱ��ȱ��Ĝ����¥ǰȱ���ȱ����������ȱ�ȱ���������ȱ��ȱ�����������ǯȱ

��ȱ������¥ȱ��ȱ����������ȱ�ȱ��Ě�Ĵ���ȱ�����ȱ�£����ȱ��������ȱǻ���ã�ǰȱŗşŞřǼǰȱ
molto spesso ha spinto Pizzigoni a non fermarsi e a partecipare a formazioni 
������������ǰȱ���������ȱ���Ȃ��������£�ȱ��£������ȱ�ȱ�������£������ǰȱ�������-
si in relazione con le comunità di docenti in ricerca, come la storia di Lodi e 
Malaguzzi, mostrano in modo costante.

�Ȃ�Ĵ��£����ȱ�����������ȱ����ȱ��������£�ȱ���ȱ�������ȱ�ȱ����ȱ������£����ȱ���-
le conoscenze (Nigris et al., 2021), sviluppate a partire da proposte intenzio-
����ȱ�ȱ���������ȱǻ������ǰȱŘŖŘŘǼǰȱ�������ȱ���Èȱ��ȱ����Ĵ�ȱ����Ĵ���££����ȱ�����ȱ
�����ȱ��������£�ǰȱ�����ȱ����ȱ�����������££�ȱ����Ȃ��������£�ȱ��ȱ��ȱ��������ȱ
��ȱ�������������ȱ�����ę������ȱ�ȱ�����ȱ��ȱ�����£�����¥ȱǻ��������ǰȱŘŖŘŖǼȱ�ȱ����ȱ
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cura per una comunicazione e documentazione dei percorsi realizzati e oltre 
che delle varie proposte, aperte alle comunità.

����ǰȱ������ǰȱ���ȱ�������ȱ������ȱę����ǰȱ��ȱ��Ĵ�ȱ���ȱ����ȱ������ȱ��������-
ranee e presenti anche nel nostro tempo, possono essere stimolo e occasione 
per rileggere la propria professionalità ponendola in relazione con gli spunti 
scoperti, osservando i passi già compiuti e rilanciando la propria azione ver-
��ȱ ��ȱ�ę��ȱ�Ĵ����ȱ�ȱ ������ǯȱ��ȱ����ȱ�����ȱ���ȱ�����ȱ������ȱ�����ȱ����������ȱ
��ȱ������ȱ�����������ȱǻ�����ǰȱŘŖŖŞǲȱ�������ǰȱ������ǰȱŘŖŗşǼǰȱ���ȱ��ȱ���ȱ�������ȱ
in uno spirito condiviso, risulta un percorso che può mostrarsi come estre-
�������ȱ��������ȱ�ȱ����ȱ��ȱ��������ǰȱ��Ĝ��������ȱ��������ȱ��ȱ�����ȱ�����ȱ��ȱ
�����������ȱ�����ę������ǯ
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